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Langere Dialoge anregen

Aus der Forschung wissen wir, wie wichtig haufige Gesprache zwischen Fachkraften und Kindern fur die kindliche
Sprachentwicklung sind (u.a. Melhuish et al. 1990). Der kommunikative Aspekt spielt dabei fiir das Sprachlernen
eine grol3e Rolle. Dieses entwickelt sich im aktiven Austausch mit Bezugspersonen. Was zunéchst trivial klingt,
bleibt in der Praxis haufig unbeachtet, da sich viele Férderprogramme auf das isolierte Lernen von Wdortern und
Grammatik stiitzen und dabei der Bedeutung von Kommunikation zu wenig Beachtung schenken. Aber der Kita-
Alltag birgt viele Moglichkeiten, um mit den Kindern in Interaktion zu treten und langere Gesprache anzuregen, die
fur die Entwicklung des kindlichen Lernens besonders bedeutsam sind. Aus der Interaktionsforschung sind einige
Verhaltensweisen bekannt, die langere Dialoge mit den Kindern und so deren Sprachlernen férdern (Wirts, 2011).

XD

AUFMERKSAMKEIT TEILEN

Sprachliches Lernen gelingt dann, wenn Fachkraft und Kind ihre Aufmerksamkeit auf das Gleiche richten und nicht
verschiedene Aspekte der Situation oder ganz Unterschiedliches fokussieren. Die Fachkraft kann eine solche
geteilte Aufmerksamkeit mit dem Kind leicht erreichen, indem sie dem Kind folgt und ihre eigene Aufmerksamkeit
auf das Gleiche richtet. Dadurch gibt die Fachkraft dem Kind das Gefiihl wahrgenommen und in seinem Wunsch
nach Interaktion ernst genommen zu sein. Wichtig ist, dass die Fachkraft sich die Zeit nimmt und das Kind mit
seinen Themen und Interessen genau beobachtet und mdoglichst wenig durch organisatorische Tatigkeiten oder
Absprachen mit Kolleginnen und Kollegen abgelenkt wird.

BLICKKONTAKT UNTERSTUTZEN

Der Blickkontakt liefert zusatzliche Informationen, die vor allem fir Sprachanfanger von grof3er Bedeutung sind.
Besonders Kleinkinder und Kinder mit nicht-deutscher Familiensprache ziehen aus der Gestik und Mimik der
Gesprachspartner erganzende Informationen, die ihnen helfen, das Gesprochene zu verstehen. Gleichzeitig stellt
der Blickkontakt die gemeinsame Aufmerksamkeit sicher.

KOMMUNIKATION POSITIV UNTERSTUTZEN

Kinder sind sehr sensibel dafiir, ob die Fachkraft echtes Interesse am Dialog zeigt. Das bedeutet, dass Gesprache
mit Kindern immer authentisch sein sollten und Aspekte wie Sarkasmus oder nicht ernst gemeintes Lob mdglichst
vermieden werden. Wenn Kinder haufiger das Gefuihl Gbermittelt bekommen, als Gesprachspartner nicht ernst
genommen zu werden, erlischt ihr Interesse am Gesprach und es werden wertvolle Gelegenheiten zur
sprachlichen Kompetenzerweiterung verpasst.

FRAGEN UND ANTWORTEN

Im Sinne der Ko-Konstruktion ist es wichtig, den Fragen der Kinder Aufmerksamkeit zu schenken und sie
dialogisch weiterzufiihren. Denn kindliche Fragen kénnen der Fachkraft Aufschluss Uber Interessen und Wissen
der Kinder geben. Dabei brauchen Kinder gar keine endgiiltigen Antworten, um zu lernen. Ganz im Gegenteil — sie
brauchen Zeit und Anregung, um eigene Hypothesen zu bilden, diese zu Uberprifen und zu diskutieren.
Padagogische Fachkréafte sollten im Alltag reflektieren, ob sie die Fragen der Kinder ernst nehmen und den
Kindern ausreichend Zeit geben, selbst Antworten zu finden oder gemeinsam danach zu suchen.

(Sprach-)Lernen kann durch geeignete Fragen der Fachkraft angeregt werden. Offene Fragen spielen dabei eine
grofRe Rolle. Sie fordern die Kinder zum Nachdenken auf und regen einen langeren Dialog an. Bei geschlossenen
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Fragen sind die Antwortmdglichkeiten eingeschrankt (ja/nein, Stift, Saft). Daher sind in der Regel auch die
folgenden Dialogsequenzen kirzer. Trotzdem kdnnen aber gerade fiir jingere Kinder oder mehrsprachige Kinder
die leichter zu beantwortenden geschlossenen Fragen hilfreich sein, um die Kinder ins Gespréch einzubinden oder
den Dialog aufrechtzuerhalten, auch wenn sie aktiv noch nicht so viel sprechen.

PAUSEN UND KINDLICHE INITIATIVE ZULASSEN

Die Mdglichkeit, selbst die Gesprachsinitiative zu ergreifen, spielt fir das Kind eine gro3e Rolle, wenn es darum
geht, zunehmend Verantwortung fiir die eigene Kommunikation zu {bernehmen. Dafiir braucht das Kind
Gelegenheiten, also Pausen im Kommunikationsprozess. In unserer Gesellschaft gelten Gespréchspausen aber
h&ufig als untblich und schwer auszuhalten. Daher werden sie von erwachsenen Sprechern héaufig nicht
zugelassen. Gerade Kinder mit sprachlichen Problemen brauchen aber haufig genau diese Pausen, um ihre
Gespréachsinhalte zu planen. Auch die Reduzierung des eigenen Sprechtempos hat positive Auswirkungen auf die
Verarbeitung neuer Inhalte und die Erinnerungsféhigkeit.

UNTERSTUTZUNG DURCH POSITIVES FEEDBACK UND
MODELLIEREN

Um die sprachliche Entwicklung ideal zu unterstiitzen, muss die Fachkraft dem Kind passgenaue Sprache in der
Zone der né&chsten Entwicklung anbieten. Dies kann beispielsweise durch korrektives Feedback als
Modellierungstechnik passieren, wobei die AuBerung des Kindes aufgegriffen wird und gegebenenfalls korrigiert
oder erweitert wird. Das Feedback sollte dabei immer positiv (Kind: ,Die Apfel* Fachkraft: ,Ja, das ist ein griiner
Apfel!) und nie fehlerorientiert formuliert werden (nicht: ,Das war falsch, sag DER Apfel“). Aullerdem sollte sich
die Komplexitat des Feedbacks immer an der Sprachkompetenz des Kindes orientieren.

UNTERSTUTZUNG DES SPRACHVERSTEHENS

Um das Sprachverstandnis des Kindes zu unterstiitzen, sollten neue Woarter oder sprachliche Strukturen in einen
erklarenden Kontext eingebettet werden. Je kleiner die Kinder sind oder je weniger mehrsprachige Kinder mit dem
Deutschen vertraut sind, desto mehr zuséatzliche Informationen missen auf einer anderen Ebene als der
sprachlichen gesendet werden. Gesten (Zeigen, Gegenstande hochhalten...) eignen sich gut, um dem Kind das
Gesagte zu verdeutlichen. Auch das handlungsbegleitende Sprechen, bei dem die Fachkraft ihre eigene Handlung
und die der Kinder sprachlich kommentiert, fordert das kindliche Sprachverstehen und unterstitzt das
Entschlisseln sprachlicher Inhalte und Strukturen. Wichtig ist es, das Kind nicht mit handlungsbegleitendem
Sprechen zu Uberséattigen, sondern sich an seiner Aufmerksamkeit und Fokussierung zu orientieren. Auch haufige
Wiederholungen von Wortern und sprachlichen Strukturen mit kleineren Veranderungen helfen bei der
Entwicklung des Sprachverstandnisses. So kénnen z.B. ritualisierte Spielhandlungen (z.B. Einkaufen ,Ich kaufe
ein Brot. Was kaufst du?“) oder Bucher mit Wiederholungen (z.B. ,Die kleine Raupe Nimmersatt“ von Eric Carle
oder ,Die neugierige kleine Hexe“ von Lieve Baeten) den Kindern helfen, Sprache besser zu entschlisseln.

Im Allgemeinen gilt: Die Kinder reden gerne Uber das, was sie aktuell interessiert. An diesen Themen kann die
Fachkraft sehr gut anknipfen und passende Gesprachsanlasse aufgreifen. Das Freispiel eignet sich deshalb
besonders gut fiir langere Dialoge, weil hier haufig Zeit ist, um sich mit einzelnen Kindern zu unterhalten. Auch gut
organisierte Essensituationen, in denen die Fachkrafte mit den Kindern am Tisch sitzen, sind gute Gelegenheiten
fur langere Gesprache, genauso wie das Begleiten von kindlichen Rollenspielen, in die die Fachkraft einsteigen
kann und durch Ankniipfen an die kindlichen Interessen und den sprachlichen Input hilfreiche Lerngelegenheiten
bieten kann.

Trotzdem brauchen nicht alle Kinder wahrend des Freispiels zusatzliche Sprachanregung. Wiirde man aber die
Kinder nur sich selbst lberlassen, wiirde man viele Gelegenheiten verpassen, um die Sprachentwicklung der
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Kinder zu unterstutzen. Daher sollten Fachkrafte bewusst auf die ruhigeren, zurtickhaltenden Kinder oder auf
Kinder mit erhdhtem Sprachférderbedarf zugehen und gezielt mit diesen das Gespréach suchen.
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