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Vorwort

Die EinfUhrung der Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum
Ende der Grundschulzeit (BayBL) im Oktober 2012 zahlt zu den Meilensteinen der bayeri-
schen Bildungs- und Familienpolitik. Mit ihnen wird ein neues Kapitel in der Zusammenarbeit
und Vernetzung der verschiedenen Bildungsorte aufgeschlagen. Im Fokus steht nicht nur die
gemeinsame Begleitung von Ubergingen der Kinder, sondern vor allem auch die gemeinsa-
me Herstellung anschlussfahiger Bildungsprozesse im Bildungsverlauf. Die Bildungsleitlinien
erleichtern den Austausch der Bildungsorte, indem sie erstmals ein gemeinsames kompe-
tenzorientiertes Bildungsverstandnis definieren und gemeinsame padagogische Ansatze und
Methoden zu dessen gelingender Umsetzung formulieren. Durch ihre Verankerung im Baye-
rischen Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung
und im Bayerischen LehrplanPLUS Grundschule ist ihre verbindliche Beachtung durch Kinder-
tageseinrichtungen und Grundschulen hergestellt.

Zur Unterstitzung des Implementierungsprozesses der Bildungsleitlinien in der Praxis wur-
den das Staatsinstitut fur Friihpadagogik (IFP) und das Staatsinstitut fiir Schulqualitat und
Bildungsforschung (ISB) vom Familien- und vom Bildungsministerium beauftragt, eine Hand-
reichung mit guten Praxisbeispielen in enger Kooperation mit der Praxis zu erstellen.

Die Leitlinien stellen im Kapitel 7.G heraus, dass ihre erfolgreiche Umsetzung in der Praxis
davon abhdngen wird, inwieweit die Vernetzung der unterschiedlichen Bildungsorte auf lo-
kaler Ebene gelingt und unter Koordination von Jugend- und Schulamt kommunale Bildungs-
landschaften und -regionen entstehen. Zur Gewinnung von Praxisbeispielen wurden daher
die bayerischen Kommunen im November 2012 vom Familien- und vom Bildungsministerium
schriftlich gebeten, Bildungsnetzwerke zu errichten, denen maoglichste viele verschiedene
BayBL-Adressaten angehoren. So entstanden in zwolf Kommunen mit Konsultationseinrich-
tungen und vier weiteren Kommunen Bildungsnetzwerke, die erfolgreich erprobte oder neu
entwickelte Praxisbeispiele zu ausgewahlten Schwerpunktthemen dokumentierten. Die Bay-
erische Landeskoordinierungsstelle Musik (BLKM) trug durch die Bildung von Kita-Grund-
schule-Tandems an fiinf Standorten dazu bei, gute Kooperationsbeispiele zum Bildungsbe-
reich Musik zusammenzutragen. Die von den Ministerien geférderten Kooperationsmodelle
von Hort und Ganztagsgrundschule und die seit Herbst 2013 eingefiihrte LandesmalRnahme
,Lehrkrafte in Kitas” wurden zum Anlass genommen, innovative Ansatze zu dokumentieren.

Von den insgesamt 41 eingegangenen Praxisbeispielen wurden von den Staatsinstituten

24 Beispiele zur Aufbereitung und Veroéffentlichung ausgewahlt, da sie als besonders gelun-

gen und innovativ bewertet worden sind und eine breite Themenpalette reprasentieren. Sie

erfullen die meisten Kriterien, die fiir den Auswahlprozess aufgestellt worden sind:

e Kooperation und Vernetzung der verschiedenen Bildungsorte, vor allem auch koordiniert
durch das Jugendamt und das Staatliche Schulamt



e Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

e Herstellung anschlussfahiger Bildungsprozesse, die das Bildungsverstandnis der BayBL
verwirklichen, d.h. inklusive Ansatze, partizipative und ko-konstruktive Bildungsgestal-
tung sowie Verknipfung verschiedener Bildungsbereiche, die das vernetzte Lernen der
Kinder bericksichtigen

e Kreative Ubergangsgestaltung

e Innovations- und Anregungspotenzial fir die Umsetzung in der Praxis

Die Veroffentlichung der Praxisbeispiele erfolgt liber mehrere Wege:

e Die 24 ausgewdihlten Praxisbeispiele stehen allesamt auf der IFP-Homepage auf der zu
den BayBL neu eingerichteten Internetseite zum Einzelabruf bereit:
www.ifp.bayern.de/projekte/Bayerische Bildungsleitlinien.html

e In dieser Handreichung findet sich eine Auswahl von 12 Praxisbeispielen. Da nicht alle
,Good Practice“-Beispiele darin Platz fanden, wurden hier Beispiele ausgewahlt, die be-
sondere neue Impulse fir die Praxis setzen. Sie machen die Vielfalt moglicher Partner ei-
nes Bildungsnetzwerkes sichtbar, zeigen auf, wie nachhaltige Kooperationsstrukturen
aufgebaut und verankert werden kénnen und betreffen auch Kooperationen, die derzeit
noch wenig verbreitet sind, so z.B. zwischen Kindertageseinrichtungen und Kindertages-
pflege oder gebundene Ganztagsgrundschulen und Horte. Die Handreichung wird unter
dem genannten Link ebenfalls online verfligbar sein.

e Die Praxisbeispiele zum Bildungsbereich Musik kénnen auch auf der Homepage der BLKM
abgerufen werden: http://www.blkm.de/bildung-und-ausbildung/musik-in-der-

kita/bildungsleitlinien.

e Einige Praxisbeispiele werden zu gegebener Zeit auch noch im Serviceteil des Lehrplan
PLUS Grundschule veréffentlicht.

Unser besonderer Dank gilt an dieser Stelle allen Akteurinnen und Akteuren, die Beispiele
eingereicht und an der Entstehung dieser Beispielsammlung aktiv mitgewirkt haben. Ohne
dieses hohe und rege Engagement vor Ort ware diese eindriickliche Sammlung guter, inno-
vativer Praxis nicht zustande gekommen. Diese Handreichung macht Mut, Giber den Teller-
rand zu schauen, Barrieren im Kopf zu durchbrechen, gewohnte Sichtweisen kritisch zu hin-
terfragen und neue Wege zu gehen, die offensichtlich gangbar sind. Wir hoffen daher, dass
von dieser Handreichung viele Impulse dieser Art ausgehen.

Miinchen, im November 2014

Prof. Dr. Fabienne Becker-Stoll Dr. Karin Oechslein
Direktorin des Direktorin des
Staatsinstitut fur Friihpadagogik Staatsinstitut fir Schulqualitat

und Bildungsforschung
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1. Regionaler Netzwerkaufbau —
gemeinsames Bildungsverstandnis
von Kita und Grundschule entwickeln

Einreichende Einrichtungen: Staatliches Schulamt in der Stadt Augsburg, Amt fiir Kinder,
Jugend und Familie, Stadtteil Kriegshaber: Kita Dr.-Diirrwanger-Str., Kita Ulmer Str., Kita Lan-
gemarckstr., Kita St. Thaddaus, Kita Kleine Freunde, Kita Maria Stern, Kita Graceland, Grund-

schule Augsburg-Kriegshaber

Autorinnen: Gisela Klaus, Gabriele Kiihn, Heike H6lzle und Waltraud Gors

1. Schwerpunktthemen

e Kommunale Bildungslandschaften — Ko-
operation und Vernetzung der verschie-
denen Bildungsorte vor Ort

o Uberginge im Bildungsverlauf

e Partizipation und Ko-Konstruktion — Ent-
wicklung einer Kultur des gemeinsamen
Lernens und Entscheidens

2. Zielgruppe

e Kita-Fachkrafte der beteiligten Kinderta-
geseinrichtungen
e Lehrkrafte der Sprengelschule

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen

e Zustandige Lehrkrafte der MSH und des
MSD

e Deutscher Kinderschutzbund (DKSB) mit
dem Projekt der Stadtteilmtter

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Ein wichtiger Faktor flr den Aufbau von ge-
lingenden Kooperationsbeziehungen zwi-
schen Kindertageseinrichtungen und Grund-

schulen war die Partizipation aller beteilig-
ten Padagoginnen und Padagogen der Kitas
und Grundschulen durch das Staatliche
Schulamt und das Amt fir Kinder, Jugend
und Familie (Jugendamt).

Die Entwicklung und Planung der Uber-
gangsgestaltung wurde in einem ,,Bottom-
Up-Prozess” in gemeinsamen Veranstaltun-
gen begonnen. Bei einer der ersten Bespre-
chungen fur Lehrkradfte und Kita-Fachkrafte
wurden die Gelingensfaktoren sowie hem-
mende Faktoren einer Ubergangsgestaltung
gemeinsam erarbeitet. Die Offenheit der
Beteiligten, insbesondere auch von Kita-
Fachaufsicht und Staatlichem Schulamt, war
dafir von hoher Bedeutung.

Vielen entwickelten MalBnahmen ging ein
intensiver Diskussionsprozess voraus mit
zentralen Abstimmungsprozessen Uiber das
gemeinsame kompetenzorientierte Bil-
dungsverstandnis.

Bei den gemeinsamen Veranstaltungen ent-
wickelte sich bei den Padagoginnen und Pa-
dagogen aus Schule und Kita ein gemeinsa-



mes Bild vom Kind und eine geklartes Ver-
standnis Gber die Rolle und Haltung der
Fachkrafte. Auf dieser Basis konnte eine gute
Orientierung fir die Lehrkrafte der Grund-
schulen und Fachkrafte aus den Kinderta-
geseinrichtungen gegeben werden, die ein
tieferes Verstandnis fir die jeweils andere
Profession moglich machte. Die Grundlagen
fir Dialoge auf Augenhdhe und gegenseitige
Akzeptanz wurde gelegt.

Das ,,Ubergangsteam” auf der Jugendamt-
Schulamt-Ebene konnte durch seine intensi-
ve Kooperation modellhaft wirken. Forder-
lich hierfur war, dass viele Themen in der
Hand einer Person lagen, wodurch der Uber-
gang nicht nach separaten Bildungs- und
Methodenbereichen behandelt wurde, son-
dern vielmehr als Querschnittaufgabe.

Ein weiter Erfolgsfaktor war die Beteiligung
der Stadtteilmutter (DKSB) an der Vorberei-
tung und Durchfiihrung der Konferenzen.
Hierdurch wurde bereits friih die Bildungs-
und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern
entsprechend den Bayerischen Bildungsleit-
linien konkret umgesetzt.

Die Stadt Augsburg ist sozialrdumlich in vier
Regionen aufgeteilt. In einem Prozess von
regionalen Konferenzen mit konkreten Tan-
dems, mit durchgangig partizipierendem und
praxisorientiertem Charakter, gepaart mit
fachlichen Inputs konnte das gegenseitige
Verstandnis vertieft werden. Inhaltlich wur-
de vor allem die Haltung dem Kind gegen-
Uber hinterfragt und vor diesem Hintergrund
die Bildungsbereiche auf der Basis eines
kompetenzorientierten Bildungsverstandnis-
ses vertieft.

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Der Aufbau der Kooperation zwischen Kin-
dertageseinrichtungen und Grundschulen
erfolgte in einem mehrjahrigen Prozess und
kann in mehrere Phasen gegliedert werden.

Phase | (2003/2004)

Im diesem Kindergarten- und Schuljahr fan-
den erste institutionenverbindende Regio-
nalkonferenzen in allen vier Sozialregionen
statt. Alle Kindertageseinrichtungen aus den
Stadtteilen (stadtische und freie Trager) bil-
deten Arbeitsgruppen mit den jeweils zu-
standigen Tandempartnern. Erste Uber-
gangskonzepte wurden entwickelt, z.B. im
Stadtteil Kriegshaber: Bei den sogenannten
»Abgleichtreffen” haben die teilnehmenden
padagogischen Fach- und Lehrkrafte eine
erste Grundlage fiir die Kooperation zwi-
schen Schulen und Kindertageseinrichtungen
im Sprengel geschaffen. Dabei wurden zent-
rale Fragen (,,Was bedeutet fiir uns Schulfa-
higkeit?” ,,Wie lernen Kinder?“) geklart und
dabei Gemeinsamkeiten und Unterschiede
von Kita und Schule herausgearbeitet. Dar-
Uber hinaus wurden Verbesserungsmaglich-
keiten Uberlegt und Visionen entwickelt.

Phase Il (2005/2006)

Weitere Regionalkonferenzen schafften den
Rahmen fir vertiefenden Austausch aller
Professionen, die am Ubergang beteiligt
sind. Es herrschte eine lebendige Bespre-
chungskultur, um eine gemeinsame Basis zu
erarbeiten, die einen Dialog auf Augenhohe
ermoglicht. Inhalte waren die Sammlung von
Kooperationsideen, sprachliche Bildung und
die gemeinsame Umsetzung der Vorkurse
Deutsch.



Phase 11l (2007)

Die Regionalkonferenzen fanden inzwischen
im Tandem Kita & Schule statt. Die Themen
Beobachtung (Sismik), Kinder mit Migrati-
onshintergrund und Vorkurs Deutsch sowie
Portfoliogestaltung wurden in diesem Jahr
schwerpunktmaRig erarbeitet.

Phase IV (2007/2008)

Es fanden bei den Fachberatungen Uberle-
gungen zu einer gemeinsamen Fachberatung
von Kita und Grundschule im Tandem statt.
Zentrales Thema war die sprachliche Bil-
dung. Sprache ist eine Schliisselqualifikation
und tragt zum gelingenden Ubergang und
Schulerfolg wesentlich bei. Bei dieser Regio-
nalkonferenz wurde klar, dass die Eltern
starker einzubeziehen sind. Die weiteren
Regionalkonferenzen fanden daraufhin mit
den Stadtteilmittern (Augsburger Sprachbil-
dungskonzept mit Eltern an Kitas) statt.

Phase V (2008/2009)

Zentrales Thema dieser Konferenzen war der
weitere Ausbau der Kooperation zwischen
Kita und Grundschule im Ubergang mit dem
Blick auf die Vorkurse. Im Mittelpunkt stand,
bisher erarbeitete gute Praxis sichtbar zu
machen, um miteinander und voneinander
zu lernen. Jede Region stellte als Kita-Schul-
Tandem ein ,Good-Practice“-Beispiel vor.

Phase VI (2010/2011)

Angeregt vom Bayerischen Staatsministeri-
um fir Arbeit und Soziales, Familie und In-
tegration und dem Bayerischen Staatsminis-
terium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft
und Kunst fanden erstmalig liberregionale
Veranstaltungen statt. Die praktische Um-
setzung des Vorkurs Deutsch wurde fir die
Tandems Kita und Schule nach landesein-

heitlichen Vorgaben (Fortbildungskampagne
Vorkurs Deutsch) weiterentwickelt.

Durch die Fertigstellung der Bayerischen
Bildungsleitlinien gab es nun ein gemeinsa-
mes verbindliches Bildungsverstandnis. Auf
dieser Grundlage wurden neue Wege be-
schritten: Die Schulen etablierten Arbeits-
kreise, in denen sich die Kooperationslehr-
krafte der Schulen mit Fragen der Schulauf-
nahme (Verfahren, fachliche Fragen, organi-
satorische Modelle) intensiv beschaftigten.
Zu entsprechenden Veranstaltungen wurden
die Fachberatungen der Kitas sowie die Lei-
tungen von Kindertageseinrichtungen einge-
laden.

Es entstand die Idee der Etablierung eines
jahrlichen Fachtages zum Thema ,Gemein-
same Bildungsaufgabe Kita und Schule —
Gestaltung des Ubergangs”.

Fiir den Kooperationstag wurde folgender

Rahmen entwickelt:

e Jahrlicher Kooperationstag im November

e Wechselnde Standorte in verschiedenen
Regionen der Stadt Augsburg

¢ Planungsteam Kita-Schule

¢ Inhaltlich enge Anbindung an die Bayeri-
schen Bildungsleitlinien mit dem Duktus:
Gemeinsam Bildungsbereiche im Uber-
gang konkret und praxisnah fachlich dis-
kutieren und voneinander lernen

1. Kooperationstag 2011

Thema: Das Kind als Lernender im Ubergang
von der Kita zur Schule - Vom lernenden
Spielen zum spielenden Lernen. Bei dieser
Auftaktveranstaltung prasentierten Frau
Reichert-Garschhammer (IFP) und Frau Dr.
Lang (ISB) die Bayerischen Bildungsleitlinien.



Thema: Entwicklung des mathematischen
Denkens im Kindesalter

Thema: Der Ubergang unter dem Aspekt der
Kinder- und Elternbeteiligung — Partizipation
mit dem Institut fr Partizipation und Bil-
dung in Kiel

Bei den Regionalkonferenzen entwickelte
sich folgender

von der Kindertageseinrichtung
in die Grundschule.

Gemeinsame Aktivitdten im letzten Kinder-
gartenjahr am Beispiel des Stadtteils
Kriegshaber

Im Oktober treffen sich alle Kitas des
Schulsprengels, um die Termine fur das
letzte KiTa-Jahr der Vorschulkinder und
deren Eltern abzustimmen.

Der Elternabend fir die Eltern kiinftiger
Schulkinder findet im November statt. Es
ist ein gemeinsam von Kita-Fachkraften
und Lehrkraften gestalteter Einschulungs-
elternabend in der Schule. Die Eltern er-
fahren, wie sie ihre Kinder beim Ubergang
in die Schule und im Vorfeld gut unter-
stltzen konnen.

Im Dezember fithren die Gruppenleitun-
gen Gesprache mit den Eltern der zukiinf-
tigen Erstklassler und holen die Einwilli-
gung fiir den Fachdialog zwischen Kinder-
tageseinrichtung und Schule tiber das
Kind ein. Die Einwilligung der Eltern in
diesen Fachdialog ist freiwillig.

Im Januar finden Hospitationen statt. Die
Lehrkrafte besuchen die Kita, um die
kiinftigen Erstklasslerinnen und Erstklass-
ler kennen zu lernen. Stimmen die Eltern
zu, koénnen die Kita-Fachkrafte und die
Kontaktlehrkrafte in den Fachdialog liber

die Kompetenzen und den Entwicklungs-
stand und -verlauf des Kindes treten.

Im Marz wird das Schulspiel gemeinsam
mit den Kita-Fachkraften und Lehrkraften
mit den Kindern in der Schule durchge-
flhrt. Die Anwesenheit der vertrauten
Kita-Fachkrafte reduziert bei den Kindern
Stress und signalisiert, dass der Ubergang
in die Schule kein abrupter Bruch ist. In
der Kita finden anschliefend am Nachmit-
tag Gesprache zu den Beobachtungen
und Ergebnissen der Lehrkraft und der
Kita-Fachkraft mit den Eltern statt, um
auch ihre Kenntnisse und Erfahrungen
Uber ihr Kind mit einzubeziehen. Sehr hilf-
reich sind diese Gesprache im Hinblick auf
das Einschulungsverfahren im April.
Durch den Einbezug der Beobachtungen
von der Kita-Fachkraft, der kiinftigen
Lehrkraft sowie die Erfahrungen der El-
tern des Kindes flieBen umfangreiche In-
formationen zusammen, die zu einem
professionellen Blick auf das Kind mit sei-
nen Kompetenzen fihren. Auf der Grund-
lage dieser vielfaltigen Beobachtungen
und auch Perspektiven kann in gemein-
samer Absprache beraten werden, wel-
che Schule die richtige fiir das Kind ist

und ob es ggf. einer gezielten Unterstit-
zung und Bildungsbegleitung bedarf.

Die Schuleinschreibung ist im April. Beim
offiziellen Schuleinschreibungstermin
brauchen die Eltern dieser Kinder nur
noch die Formalitaten zu erledigen und
die Kinder kdnnen kreativ gestalten, z. B.
ein Namensschild fiur ihren Schulbeginn
im Herbst.

Im Mai findet dann ein gemeinsamer
Rickblick der Grundschule und den ko-
operierenden Kindertageseinrichtungen
statt, in dem die Zusammenarbeit reflek-
tiert wird und weitere Moglichkeiten zur
Intensivierung der Kooperation zum Woh-
le der Kinder entwickelt werden.

Im Juli wird ein Schnuppertag angeboten.
Am Schnuppertag besuchen die Vorschul-



kinder eine Schulstunde und erkunden
das Schulgebaude und den Pausenhof. In
der Kita werden Schultiiten mit den Kin-
dern nach deren Wiinschen gebastelt und
ein groBes Abschiedsfest in den Gruppen
veranstaltet. Die Vorschulkinder diirfen
sich einen Ausflug wiinschen und werden
in dessen Planung einbezogen.

6. Veranderungen in der Praxis

Durch die Regionalkonferenzen und Koope-
rationstage konnten die beschriebenen Ko-
operationsstrukturen aufgebaut werden. Die
Bildungsorte Schule und Kindertageseinrich-
tung haben sich stark vernetzt. Durch den
intensiven Fachdialog konnten ein gemein-
sames Bildungsverstandnis und gemeinsame
Bildungsziele fiir die Kita und Schule entwi-
ckelt werden. Inzwischen findet der Aus-
tausch zwischen den verschiedenen Profes-
sionen auf Augenhohe statt. Eine offene und
konstruktive Arbeitsatmosphare zwischen
allen Beteiligten konnte geschaffen werden.
Das Vertrauen sowie die Akzeptanz zwischen
Kita-Fachkraften, Lehrkraften, Fachberatun-
gen und den Eltern sind gewachsen.

Die geschaffenen Strukturen fiir den Uber-
gang unterstitzen die Kinder im Transitions-
prozess. Die Kinder werden individuell nach
ihrem Lern- und Entwicklungsstand begleitet
und kénnen friihzeitig eine Beziehung zur
kiinftigen Lehrkraft aufbauen. Unterstit-
zungssysteme und Hilfen fiir Kinder kénnen
flieBend ineinandergreifen.

Ziel ist es, die kuinftigen Schulkinder in der
sensiblen Ubergangszeit gelingend zu beglei-
ten, ihre Kompetenzen individuell zu star-
ken, ihre Freude am Lernen aufzugreifen und
mdglichen Unsicherheiten und Angsten vor
dem kiinftigen Schulbesuch praventiv zu
begegnen. Bei allen Aktivitdten sind die El-

tern wichtige Kooperationspartner, die es
gilt einzubeziehen und individuell zu bera-
ten. Die Verdanderungen und Entwicklungen
in der Praxis zeigen, dass bereits zentrale
Inhalte des Ziels verwirklicht werden. Zu-
gleich gelang es, die Anschlussfahigkeit in
der Bildungspraxis zwischen Kita und Schule
herzustellen.

7. Weiterfithrung

Flr einen gemeinsamen Dialog zwischen
Lehr- und Fachkraften aus Kitas und Schulen
hat es sich als forderlich erwiesen, die Pla-
nung, wie beim 2. und 3. Kooperationstag,
inhaltlich und thematisch einzugrenzen.
Dadurch entsteht Raum fiir den einrich-
tungsiibergreifenden Austausch und ge-
meinsamen Dialog. Geplant sind weitere
Kooperationstage zu den Bildungsbereichen
naturwissenschaftliches Denken, Entwick-
lung von Kreativitat und Entwicklung von
Sprache. Das Praxisbeispiel wird weiterge-
fuhrt. Die gemeinsame Reflexion von Kita
und Schule ermoglicht eine kontinuierliche
Weiterentwicklung der Zusammenarbeit.

Das folgende Zitat der Bayerischen Bildungs-
leitlinien zur Bildungs- und Erziehungspart-
nerschaft mit Eltern beschreibt unsere wei-
terfihrenden Ziele treffend: ,,Zu den fami-
lien- und einrichtungsunterstitzenden Zielen
zihlen die Begleitung von Ubergingen, In-
formation und Austausch, Starkung der El-
ternkompetenz, Beratung und Fachdienst-
vermittlung sowie Mitarbeit und Partizipati-
on der Eltern” (BayBL 2012, S.11).

Das Thema , inklusive Ubergangsgestaltung”
unter Einbeziehung der spezifischen Fach-
dienste und Férderschulen wird das nachste
zentrale Thema der kooperativen Weiter-
entwicklung sein.
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8. Einbezogene Bildungsbereiche

Durch regelmalige Kooperationstreffen fir
Fachkrafte aus Kindertageseinrichtungen
und Lehrkrafte der Grundschulen, die auch
gegenseitige Besuche beinhalten und ge-
meinsamen Erfahrungsaustausch ermogli-
chen, werden

aufgebaut, die
gelingende Ubergangsgestaltungen fiir Kin-
der sichern und die Anschlussfahigkeit von
Bildungsverldaufen unterstitzen.

9. Querschnittsthemen aus den
Bayerischen Bildungsleitlinien

Mit Hilfe des 3. Kooperationstages konnten
Formen der Partizipation von Kindern und
Eltern im Ubergang entwickelt werden, die
so strukturiert waren, dass Angste vor einem
moglichen ,,Steuerungsverlust” abgebaut
werden konnten.

Nicht nur fur die Eltern und Kinder ist die
Partizipation und Ko-Konstruktion ein we-
sentlicher Bestandteil in einem neuen Bil-
dungs- und Lernverstandnis. Auch die betei-
ligten Lehrkrafte und Kita-Fachkrafte sind
auf Augenhdhe und mit ihren Ressourcen
wesentliche Akteure in der Entwicklung von
kommunalen Bildungslandschaften.

Die Ubergénge sind der sichtbare Meilen-
stein, bei dem sich die Qualitat der Vernet-
zung aller Beteiligten eines anschlussfahigen
Bildungssystems im Kontext des Sozialrau-
mes spiegelt. Die Gestaltung und Moderati-
on der Schnittstellen bleibt dauerhaft ein
zentrales Thema, das kontinuierlich zu re-
flektieren und weiterzuentwickeln ist.

10. Quelle

Bayerisches Staatsministerium fir Arbeit
und Sozialordnung, Familie und Frauen &.
Bayerisches Staatsministerium flr Unterricht
und Kultus (Hrsg.) (2012). Gemeinsam Ver-
antwortung tragen. Die Bayerischen Leitli-
nien fiir die Bildung und Erziehung von Kin-
dern bis zum Ende der Grundschulzeit. Miin-
chen. Online verfligbar unter
http://www.stmas.bayern.de/kinderbetreuu

ng/bep/baybl.php

zuletzt geprift am 03.11.2014

11



. f ' Staatsinstitut
| p far Frihpadagogik

STAATSINSTITUT EUR SCHU LOQUALITAT
UND BILDUMGSFORSCHUNG
MUONCHEN

2. Herstellung anschlussfahiger
Bildungsprozesse im Ubergang

Kita/Schule

Einreichende Einrichtungen: Staatliches Schulamt im Landkreis Forchheim, Kindertages-

stattenfachberatung im Amt fur Jugend und Familie, Kindertagesstatte EImar Egloffstein,
Grundschule Egloffstein, Haus fiir Kinder St. Jakobus Leutenbach, Kita Kunreuth, GS Ehren-

blirg Mittelehrenbach

Autorinnen und Autoren: Petra Bauer, Beate Kuen, Elke Raschzok-Falk, Wolfgang Blos, Ulri-

ke Hentschel, Anne Miiller, Katja Weber

Redaktion: Claudia Wengert (IFP) und Christine Fiener-Schachtner (ehemals ISB)

=

Schwerpunktthema

o Uberginge im Bildungsverlauf

e Kommunale Bildungslandschaften —
Kooperation und Vernetzung der ver-
schiedenen Bildungsorte vor Ort

e Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit Eltern

2. Zielgruppe

e Kinder im letzten Kindergartenjahr

e Kinder der 1. Klasse

e Kita-Fachkrafte und Grundschullehrkrafte
e Eltern

e Trager der Kindertageseinrichtungen

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen

Der Bildungsverein ,FORsprung”, die

Schulrate sowie das Staatsinstitut flr
Frihpadagogik (Evaluation) waren am
Praxisbeispiel beteiligt.

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Die wichtigste Rahmenbedingung fiir das
Gelingen des Projektes sind aufgeschlossene
Kita-Fachkrafte und Lehrkrafte, die sich im
Interesse der Kinder in die Philosophie, das
Berufsverstandnis und die Arbeitsweisen der
jeweilig anderen Profession hineindenken
mochten. Mit den gewonnenen Erkenntnis-
sen und Einblicken kénnen die Kita-Fach-
krafte und Lehrkrafte ihre padagogische Ar-
beit und insbesondere den Ubergang zwi-
schen beiden Einrichtungen reflektieren und
weiterentwickeln.

Der Weg und die Methode dazu ist nicht die
theoretische Belehrung, sondern das prakti-
sche gemeinsame Tun und Hospitieren. Es
bedarf ausreichender Zeitraume fir multi-
professionelle Gesprache, in denen beide
Berufe und deren Padagogik reflektiert wer-
den kdnnen. Aber auch die Kinder und deren
aktuelle Interessen und Themen sind Anlas-
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se, inhaltliche Schwerpunkte in der prakti-
schen Umsetzung setzen zu kdénnen.

Voraussetzung fiir ein Gelingen dieses Pro-
jektes ist deshalb, neben der Bereitschaft
der Personen, insbesondere die Bereitschaft
der Trager und Fiihrungskrafte beider Berei-
che, Mittel in Form von finanzieller Forde-
rung oder von Arbeitszeit der Fachkrafte zur
Verfligung zu stellen. Das Modell erfordert
ansonsten keine speziellen Rdume und kein
Geld fir zusatzliche spezielle Materialien.

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Im Landkreis Forchheim gibt es eine Koope-
rationslehrkraft, in deren Verantwortung die
Gestaltung einer intensiven Zusammenarbeit
zwischen Kindergarten und Grundschule
fallt. Diese Lehrkraft plant und gestaltet ge-
meinsam mit der Kindertagesstatten-
Fachberaterin des Landratsamtes Veranstal-
tungen fur die Kita-Fachkrafte und Lehrkraf-
te des Landkreises. Bei der Reflexion der
Veranstaltungen zeigte sich im Allgemeinen
eine relativ gute Kooperation zwischen Kita-
Fachkraften und Lehrkraften. Bei genauerer
Betrachtung wurde jedoch deutlich, dass
zwischen den Berufsfeldern in mehreren
Bereichen Missverstandnisse herrschten, die
einen Dialog auf Augenhdhe einschrankten.

So bestatigen Erfahrungen aus dem im
Landkreis erprobten , KiDZ-Projekt”, dass
eine formale Zusammenarbeit nicht gendgt.
Die Grundlage fiir eine gelingende Koopera-
tion ist ein gegenseitiges tieferes Verstand-
nis fur die jeweils andere Profession.

Ziel des Projektes ist es, durch die intensi-
vierte Zusammenarbeit von Kita und Schule
sowohl die Basis fiir einen flieRenden Uber-
gang von Kindern und Eltern in die Schule zu
schaffen als auch die gegenseitige Wert-

schatzung und das gegenseitige Kennenler-
nen zu erreichen.

Im Rahmen des Projektes besucht eine Lehr-

kraft 14-tagig fur zwei Stunden den Kinder-
garten. Die Lehrkraft verbringt mit den kiinf-
tigen Schulkindern den Alltag, spielt mit den
Kindern im Freispiel und tauscht anschlie-
Rend ihre freien Beobachtungen mit den
Kita-Fachkraften aus unter Beachtung der
datenschutzrechtlichen Bestimmungen.

Durch die gemeinsamen Dialoge lernen sich
die Padagoginnen und Padagogen gut ken-
nen und erfahren die Hintergriinde der je-
weiligen Pddagogik und deren Arbeitswei-
sen, deren Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede. Die in der Kita aufgrund von Be-

! Kommentierung durch das IFP: Der kindbezo-
gene Austausch kann sich nur auf Beobachtun-
gen in der aktuellen Situation und auf deren
gemeinsame Interpretation beziehen. |hr reich-
haltiges Hintergrundwissen Uber ein Kind dirfen
Kitafachkrafte in solchen Austauschsituationen —
ohne elterliche Einwilligung bzw. ohne vorherige
Abstimmung mit den Eltern — nur insoweit ein-
setzen, als es situativ passt und der Blick wert-
schatzend und auf die Starken des Kindes gerich-
tet ist. Mit Einwilligung der Eltern besteht dar-
Uber hinaus die Moglichkeit der gemeinsamen
Beobachtung und Dokumentation anhand der
Beobachtungsbogen, die in bayerischen Kinder-
tageseinrichtungen verpflichtend zum Einsatz
kommen (z.B. Sismik/Seldak; Perik bzw. Kompik).
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obachtungen und Gesprachen gemachten
Erfahrungen und gewonnenen Eindriicke der
Lehrkrafte erleichtern das Einschulungsver-
fahren in der Schule. Zugleich kénnen be-
reits im Vorfeld die Einschulungsgesprache
der Kita mit den Eltern unter Einbeziehung
der Lehrkraft gefiihrt werden. Auf diese
Weise kdnnen das Kind und die Eltern im
Ubergangsprozess gezielter begleitet wer-
den und passgenau Unterstlitzung erhalten.

Die Schule und die Kindergarten haben ei-
nen gemeinsamen Elternabend fiir die Eltern
der kiinftigen Schulkinder veranstaltet. Seit
dem Schuljahr 2012/2013 hat sich bewahrt,
dass die Veranstaltung in der Schule fir alle
Kita-Eltern stattfindet. Alle Eltern kénnen
sich bei dieser Gelegenheit kitalibergreifend
begegnen. Die Eltern erleben die Kinderta-
geseinrichtungen und die Schulen als Ge-
samtteam und erfahren authentisch die In-
halte des gemeinsamen Konzeptes.

Zum Schulbeginn im September begleiten
die Kita-Fachkrafte die Erstklassler in die
Schule und nehmen dort am Unterricht teil.
Weitere wochentliche Besuche im Unterricht
des ersten Schulhalbjahres folgen. So erhal-
ten auch die Kita-Fachkrafte die Chance,
einen tieferen Einblick in die Schule zu ge-
winnen und kdénnen diese Padagogik kennen
lernen. Bei den Kindern zeigt sich eine ver-
starkte Motivation. Sie zeigen und erzdhlen
der Kita-Fachkraft sehr gerne, was sie in der
Schule bereits Neues gelernt haben.

Neben den gegenseitigen Hospitationen der
Padagoginnen und Padagogen gibt es fir die
Kinder einen Schnuppertag. Die Kinder neh-

men mit ihren Kita-Fachkraften an Fachern
wie Sport, Deutsch, Mathematik, Musik und
Kunst teil und besuchen auch freie Ange-
botsformen. Dariliber hinaus haben sich die
Kindergarten- und Grundschulkinder gegen-
seitig zu Vorfiihrungen (Musiktheater) und
zum Vorlesen eingeladen. Die Kindergarten-
kinder besuchten mit den Schulkindern die
Schulbiicherei und konnten dort auch be-
reits Blicher ausleihen. Durch die starkere
Vernetzung haben sich mehrere Einrichtun-
gen fiir die Durchfiihrung gemeinsamer Fes-
te entschieden.

Ein exemplarisches Beispiel flr die konkrete
Umsetzung des Projektes:

Am Standort Ehrenbirg/Mittelehrenbach
haben sich die Grundschule Ehrenbirg mit
dem St. Jakobus ,Haus fir Kinder” (Leuten-
bach) und der Kindertagesstatte Kunreuth zu
einem Bildungsnetzwerk zusammenge-
schlossen. Seit dem Schuljahr 2009/2010
nehmen die Einrichtungen am Projekt ,,Mi-
niKiDZ“ teil. Zentrales Ziel des ,,MiniKiDZ“-
Projektes ist eine intensivierte Zusammen-
arbeit zwischen Kindertageseinrichtung und
Schule. So kénnen anschlussfahige Bildungs-
prozesse hergestellt werden. Die individuelle
Schwerpunktsetzung der beteiligten Institu-
tionen liegt im gegenseitigen voneinander
Lernen der Padagoginnen und Padagogen,
um optimale Bedingungen fiir anschlussfahi-
ge Bildungsprozesse zu gestalten und wichti-
ge Voraussetzungen fiir gelingende Uber-
gange zu schaffen. Dabei steht die gemein-
same Begleitung der Kinder und ihrer Eltern
in die Schule im Mittelpunkt.
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Damit dies gelingt, treffen sich die Padagogi-

schen Fach- und Lehrkrafte en der Einrich-
tungen zu gemeinsamen Teamsitzungen.
Einen wesentlichen Bestandteil bei diesen
Besprechungen nimmt die Reflexion der ge-
meinsam gestalteten MaRnahmen ein. Hier-
bei werden die aktuellen Rahmenbedingun-
gen (personell, raumlich, inhaltlich) als Aus-
gangspunkt fiir konkrete Zielvereinbarungen
besprochen. Darauf aufbauend wird ein rea-
lisierbares Standortkonzept ermittelt, das
sich an den Bedirfnissen der Familien und
des Sozialraums orientiert.

6. Verdnderungen in der Praxis

In den Gemeinden, in denen das Projekt
umgesetzt wird, ist der Kontakt zwischen
Schule und Kindergarten deutlich besser und
tiefgreifender geworden. So hat sich durch
die intensive Zusammenarbeit zwischen Kita-
Fachkraften und Lehrkraften ergeben, dass
sich diese bei der Fortbildungsplanung ab-
sprechen und gemeinsame Veranstaltungen
besuchen. Durch den verstarkten Einbezug
hat sich ein intensives Vertrauensverhaltnis
zwischen den padagogischen Fach- und
Lehrkraften und Eltern entwickelt, das sich
insbesondere in der gegenseitiger Wert-
schatzung zeigt. Probleme und Konflikte, vor
allem bei der Einschulung, verringerten sich
deutlich und vorhandene Barrieren wurden

durch die intensivere Zusammenarbeit ab-
gebaut. Davon profitierten die Padagogin-
nen und Padagogen, weil nun die padagogi-
sche Arbeit starker gesehen und wertge-
schatzt wird. Durch die gemeinsame Be-
obachtung der Kinder mit dem anschlielRen-
den Austausch Uber die Kompetenzen des
Kindes flieRen mehr Informationen im Ver-
gleich zum bisherigen schriftlichen Uberga-
bebogen.

Im Zentrum des Projektes stehen die Kinder.
Diese haben ganz besonders profitiert, da
sich die Qualitat der Arbeit an beiden Bil-
dungsorten und vor allem die Kooperation
und Vernetzung verbessert hat. Es entsteht
Kontinuitat in den Bildungsverldufen,
wodurch Vertrauen aufgebaut werden konn-
te und Trennungsadngsten vorgebeugt wur-
de. Der erste Schultag ist angstfrei, da das
Kind und die Eltern bereits seit einem halben
Jahr die neue Lehrkraft kennen.

Die Eltern erleben durch das Projekt die bei-
den Bildungsorte und deren padagogischen
Fach- und Lehrkrafte als gleichwertige Part-
ner, die auf der Basis eines gemeinsamen
Bildungsverstandnisses gemeinsam ihr Ziel,
die Kompetenzen jedes Kindes gezielt zu
starken, erreichen. Dadurch wird auch der
Ubergang vom Kindergarten in die Grund-
schule fir die Eltern und Kinder gleicherma-
Ren deutlich erleichtert und viel positiver
wahrgenommen. So meldeten die Eltern aus
dem Projekt ,,FORsprung” zuriick, dass sie
sich bei der Organisation der Nachmittags-
betreuung fiir ihr Kind stark unterstitzt fih-
len. Eine positive Entwicklung war auch, dass
das Vertrauen der Eltern in die Bildungsein-
richtung stark gewachsen ist. So sind die
Eltern offener flr gemeinsame Aktivitaten
geworden und sind eher bereit, sich von den
Einrichtungen beraten zu lassen. Die gelebte
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Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit
den Eltern bewirkte die positive Verande-
rung, dass diese nun einen guten Einblick in
den Schulalltag haben und gut dariber in-
formiert sind, was sie selbst beitragen kon-
nen, um ihr Kind gezielt zu unterstitzen.
Hinzu kommt, dass die beiden Institutionen
Kita und Schule stark vernetzt sind, und so-
mit UnterstitzungsmalRnahmen gezielt inei-
nander greifen konnen und eventuell auftre-
tende Probleme gemeinsam gelOst werden.
Insbesondere die gemeinsamen Gesprache
zwischen der Kita-Fachkraft, der zukiinftigen
Lehrkraft und den Eltern schaffen Vertrauen,
geben Sicherheit und ein flieRender Uber-
gang, auch fiir die Eltern, wird unterstitzt.
Die Eltern werden stark einbezogen und
kénnen dadurch auch starker partizipieren.

7. Weiterfiihrung

Das Projekt wurde zuerst im Kleinen erprobt.
So haben zu Beginn zwei kleinere Schulen in
Kooperation mit einem oder zwei Kindergar-
ten ein Konzept fiir die Vernetzung erarbei-
tet und dieses erprobt. Im Folgejahr vergro-
Rerte sich das Projekt und es schloss sich
eine stadtische Schule mit mehreren Kinder-
tageseinrichtungen zusammen. Es zeigte
sich, dass das Konzept sehr positive Auswir-
kungen auf alle beteiligten Personen zeigt,
weshalb es weitergefihrt wird.

Durch die Reflexion wurde zudem bewusst,
welche zentrale Rolle die Padagoginnen und
Padagogen in Kita und Schule sowie der Tra-
ger und die Eltern spielen. Das Gelingen des
Projektes hangt vom Engagement aller ab.
Fir die Umsetzung haben wir herausgefun-
den, dass das Konzept jedem Sozialraum und
Standort der Einrichtungen angepasst wer-
den muss, um passgenau die Aktivitaten und

Vernetzungsangebote planen und anbieten
zu kénnen.

Das Projekt entwickelt sich, an den Bedirf-
nissen der Kinder und Eltern orientiert, wei-
ter. So ist als nachster Schritt geplant, einen
gemeinsamen Medienpool zu erstellen.

Durch das Bildungsfinanzierungsgesetz wur-
de eine zusatzliche Ausweitung des Projek-
tes moglich. So haben sich im Landkreis in-
zwischen 11 Grundschulen, das sind mehr
als ein Drittel, fir die Umsetzung des Projek-
tes entschieden und Stunden beantragt.

Das Projekt setzt personelle Ressourcen in
Kindergarten und Grundschulen fiir gemein-
same Besprechungen, Hospitationen, Aktivi-
taten und Reflexionen voraus, was eine
zentrale Rahmenbedingung fiir die Weiter-
flihrung ist.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

In diesem Projekt sind viele Bildungsberei-
che enthalten, da die gegenseitigen Hospita-
tionen im padagogischen Alltag integriert
stattfinden. Es ist dadurch ein ganzheitlicher
Blick auf die Kinder gegeben. Die Bildungs-
bereiche werden jedoch an dieser Stelle
nicht weiter erldautert, da der Schwerpunkt
des Projektes auf der Qualifizierung des Per-
sonals im Bereich Kooperation und Vernet-
zung zwischen Kita und Schule liegt.

9. Querschnittsthemen aus den
Bayerischen Bildungsleitlinien
Kooperation und Vernetzung in der kommu-
nalen Bildungslandschaft: Der intensive Kon-
takt zwischen den beiden Professionen und
Institutionen Kita und Grundschule unter-
stitzt die Vernetzung der beiden Bildungsor-
te und flhrt zu einem vertieften Einblick in
die komplexe Bildungslandschaft. Durch die
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starkere Einbindung der Eltern als Experten
haben die Padagoginnen und Padagogen
einen ganzheitlichen Blick auf das Kind. Die
Bedeutung der intensiven Vernetzung zwi-
schen Kindertageseinrichtungen und Schule
wurde auf dem Weg des Landkreises Forch-
heim zur Bildungsregion deutlich sichtbar.

Ubergange: Durch die gegenseitigen Hospi-
tationen fand bei allen Fach- und Lehrkraf-
ten ein Perspektivenwechsel statt. Insbe-
sondere bislang ungeldste Probleme im
Ubergang konnten durch die gemeinsame
Betrachtung von beiden Seiten reflektiert
werden. Herausforderungen des Ubergangs
konnten nun gemeinsam bewaltigt werden.

Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit
Eltern: Ziel sollte sein, aus den drei ,,Uber-
gangspartnern” Kita-Fachkraft, Lehrkraft und
Kind ein so genanntes ,,Ubergangsquartett”
bestehend aus der padagogischen Fachkraft,
der Grundschullehrkraft, den Eltern und dem
Kind zu entwickeln. Der enge Kontakt zwi-
schen allen vier Beteiligten sorgt fiir gute
Voraussetzungen, einen gelingenden Uber-
gang begleiten zu kénnen.

Partizipation: Basis fiir eine produktive und
wechselseitige Zusammenarbeit ist ein Dia-
log auf Augenhd6he. Das Projekt hat eine
partnerschaftliche Zusammenarbeit von
Fach- und Lehrkraften aus Kindertagesein-
richtungen und Grundschulen bewirkt. Die
gleichberechtigte Zusammenarbeit von
Fach- und Lehrkraften fiihrt zu einer glei-
chen Wertschatzung beider Bildungseinrich-
tungen und padagogischen Berufe. Auf die-
ser Grundlage kénnen in Besprechungen
partizipative Abstimmungsprozesse stattfin-
den.

Das Projekt verstarkt die Kooperation mit
den Eltern als Bildungs- und Erziehungs-

partner. Die starke Einbeziehung der Eltern
wirkt sich positiv auf die Starkung der EI-
ternverantwortung aus. Durch die regelma-
Rigen Dialoge, Moglichkeiten zur Mitbe-
stimmung sowie durch den Einbezug der
Beobachtungen und Erfahrungen von allen
beteiligten Personen kdénnen sich Eltern als
aktive Mitgestalter wahrnehmen.

Die Kinder lernen ihre zukiinftige Lehrkraft
zunachst in ihrem vertrauten Setting, der
Kindertageseinrichtung, kennen. Diese erste
Kontaktaufnahme verlauft spielerisch in den
Alltag integriert und mit allen anderen Kin-
dern gemeinsam. Sie kdnnen sich kennen
lernen und im Freispiel zusammen Zeit ver-
bringen. Die Kinder Gberlegen mit der
Grundschullehrkraft, was sie gemeinsam
tun. Das bedeutet ein hohes MaR an Beteili-
gung am eigenen Bildungsprozess fir jedes
einzelne Kind.

Qualitatsentwicklung: Zum Projekt gehort
die standige Reflexion des Erlebten und Ge-
lernten. Dabei sind auch immer die Rah-
menbedingungen und ihre Verbesserung im
Auge zu behalten. Zur Evaluation des Projek-
tes wurden Eltern durch das IFP befragt.

10. Quelle

Veroffentlichung zu diesem Thema in ,,Schu-
le & wir”“ 2/2013, S. 24-26. Online Zugriff
unter:
http://www.km.bayern.de/epaper/SUW%20
2013-1/index.html zuletzt gepruft am
03.11.2014
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3. Gebundene Ganztgsklasse in
Kooperation Grundschule/Hort
(Vaterstettener Modell)

Einreichende Einrichtungen: AWO Kreisverband Ebersberg e.V. / Grundschule Vaterstetten

an der GluckstraRe

Autorinnen: Gabriele Pfanzelt, Manuela Strobl und Agnes Koska

1. Schwerpunktthemen

e Kommunale Bildungslandschaften — Ko-
operation und Vernetzung der verschie-
denen Bildungsorte vor Ort

e Inklusion — Padagogik der Vielfalt

2. Zielgruppe

e Grundschulkinder der Jahrgangsstufen 1 —
4

e Familien mit ganztagigem Betreuungsbe-
darf und bendétigter Ferienbetreuung

e Eltern, die sich fiir dieses Schulkonzept
interessieren

e Die Schule begriit Vielfalt: Jedes Kind
und seine Familie ist willkommen.

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen
Bei der Konzeptentwicklung des , Vaterstet-
tener Modells” waren Gemeindevertreter,
Leitungen und Trager der verschiedenen
Kindertageseinrichtungen sowie Schulleitun-
gen aus allen Grundschulen vor Ort beteiligt.
Seit der Umsetzung des , Vaterstettener Mo-
dells” kooperiert die gebundene Ganztags-
klasse je nach Bedarf und Gelegenheit mit

einer Vielzahl von Experten und anderen
Bildungsorten im Sozialraum.
Ausgangspunkt jeglicher Kooperation ist der
situationsorientierte Ansatz, d.h. Experten
und Exkursionen fiigen sich in das jeweils
vorherrschende Bildungsgeschehen und In-
teresse der Klasse mit ein. Beispiele dafiir
sind, dass Schiilerinnen und Schiiler der an-
grenzenden Mittelschule Patenschaften fir
die Grundschulkinder tbernehmen, sich El-
tern als

Lesepaten engagieren oder externe Fachleu-
te den Unterricht lebensnah bereichern. So
kommt beispielsweise ein Chorleiter regel-
maRig zu Besuch und regionale Vereine sind
Kooperationspartner. Durch wiederkehren-
de Exkursionen in die Bibliothek, in Museen,
Geschafte, Walder usw. gehodren auch diese
Bildungsorte zum Kooperationsnetzwerk.

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Die intensive Zusammenarbeit zwischen den
Professionen (Hortfachkrafte und Lehrkraf-
te) ist die Grundlage fir ein funktionierendes
Miteinander. Eine Klasse ist idealerweise mit
zwei Lehrkraften und zwei Hortfachkraften
versorgt. Die Begegnung beider Professionen
auf Augenhohe ist die Basis fiir eine gelin-
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gende Arbeit, in der das Kind im Mittelpunkt
steht.

Daher gilt:

e Die Leitungen der kooperierenden Ein-
richtungen brauchen regelmaRige, ver-
bindliche Absprachen liber padagogische
Angebote und MaRBnahmen. Grundlage ist
dabei eine gemeinsame quantitative und
gualitative Einschatzung des Bedarfs.

e Die kooperierenden Einrichtungen erar-
beiten padagogische Ziele, Aufgaben und
Angebote fiir die Schiilerinnen und Schi-
ler.

e Die Kommunikationsstrukturen sind fest-
gelegt und werden gleichzeitig stetig wei-
terentwickelt. So ist beispielsweise das
padagogische Hort-Team moglichst bei
Lehrkraftekonferenzen oder Dienstbe-
sprechungen mit eingebunden. Jedes
Klassentandem verfligt tGber eine fixe Zeit
(moglichst 2 Schulstunden pro Woche) fir
gemeinsame Planungen und Besprechun-
gen.

e Kooperationen werden auf der Grundlage
verbindlicher Vereinbarungen geschlos-
sen. Sie sind langerfristig angelegt - bei-
spielsweise fir ein Schuljahr -, transpa-
rent und entwicklungsoffen.

e Die Dienst- und Fachaufsicht fir die ein-
gesetzten Padagoginnen und Padagogen
verbleibt bei dem jeweiligen Trager, der
die Padagogin bzw. den Padagogen ein-
gestellt hat.

In der gebundenen Ganztagsgrundschule
werden zusatzliche Raume bendtigt. Da die
Schilerinnen und Schiiler einen GrofRteil des
Tages in der Schule verbringen, wird diese zu
einem zentralen Lebensraum. Deshalb ist es
von hoher Bedeutung, dass der Bildungsort
insbesondere auch die Bedurfnisse der Kin-

der nach Spiel und Bewegung stillen kann
und diese Bedirfnisse ausgelebt werden
kénnen. Zudem ist es wichtig, dass in den
Rdaumen stressfreies Lernen moglich ist und
auch eine gezielte Einzelférderung und
Rickzugsmoglichkeiten angeboten werden.

Jede Klasse hat daher einen eigenen Grup-
penraum, der wahrend des Unterrichts fir
Kleingruppen- und Differenzierungsarbeiten
genutzt wird und nach Unterrichtsende als
Hort- und personlicher Riickzugsraum zur
Verfligung steht.

Die Klassenzimmer fiir den Unterricht ent-
sprechen denen der Regelklassen. Fir die
zusatzlichen Intensivierungsstunden werden
die Hortgruppenraume oder einer der vor-
handenen Differenzierungsraume der Schule

genutzt.

Die Mensa ist ein zentraler Raum fiir Begeg-
nungen aller Kinder. Beim gemeinsamen
Essen werden die Klassengemeinschaften
gestarkt. Es ist Zeit fiir Gesprache am Tisch
und Umgangsformen werden in der Gruppe
vereinbart und gelernt.

Um draulBen ,,toben und spielen” zu kdnnen,
gibt es neben dem Pausenhof auch einen

Rasenplatz, der nicht nur zum FulRballspielen
anregt. Diese Flachen haben eine naturnahe
Gestaltung und setzen damit das Grundkon-
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zept einer anregenden Lernumgebung auch
auf den Freiflachen fort. Hier wird das Bil-
dungs- und Erziehungsziel der Achtung vor
der Natur erfahren und erlebt. AuRerdem
finden wichtige Begegnungen mit den ande-
ren Schilerinnen und Schiilern statt.

Das Modell ist eine Mischung aus gebunde-
ner Ganztagsschule nach dem Konzept des
Bayerischen Staatsministeriums fur Bildung
und Kultus, Wissenschaft und Kunst
(BayEUG) und einem Hort nach den Vorga-
ben des Bayerischen Kinderbildungs- und
betreuungsgesetzes (BayKiBiG).

Es sind also sowohl die in der Ganztagsschu-
le vorgesehenen 12 zusatzlichen Lehrkrafte-
wochenstunden wie auch Bildung und Be-
treuung durch padagogische Hortfachkrafte
vorgesehen.

Die Finanzierung des , Vaterstettener Mo-
dells“ erfolgt ausschlieBlich nach den Vorga-
ben des BayKiBiG unter der MalRgabe des
Art. 29 (Experimentierklausel). Dabei wird
der monetare Gegenwert der 12 Lehrkraf-
tewochenstunden beim staatlichen Anteil
der kindbezogenen Forderung nach BayKiBiG
fiir den nachmittaglichen Hort bericksich-
tigt, d.h., er wird abgezogen. Im Gegenzug
verzichtet die Regierung auf die kommunale
Beteiligung an der Organisation des Ganz-
tagsangebotes in Hohe von 5000,- €.

Kosten der Ganztagsklasse:

e Personalkosten fur die Kita-Fachkrafte
wahrend der Unterrichtseinheiten und
der anschlieBenden hortdahnlichen Bil-
dung, Erziehung und Betreuung

e Kosten der erstmaligen Ausstattung (z.B.
flr Gruppenraume, Spielgerate, Bliroaus-
stattung)

e Kosten des Mittagstisches

Einnahmen der Ganztagsklasse:

e Staatlicher und kommunaler Anteil der
kindbezogenen Férderung nach BayKiBiG,
welcher wahrend der Unterrichtszeit ab
12:15-17:30 Uhr und in den Ferienzeiten
von 7:30 —17:30 Uhr gewdhrt wird.

e Elternbeitrage fur zusatzliche Stundenbu-
chungen ab 15:30 Uhr wahrend der
Schulzeit und der entsprechenden Tages-
buchungen wahrend der Ferienzeiten. Die
Unterrichtszeit ist vollstandig frei von El-
terngebiihren.

Wirtschaftlichkeit der Ganztagsklasse:

Das ,Vaterstettener Modell” tragt sich bei
einer hohen Buchungsauslastung der Rand-
und Ferienzeiten, d.h., wenn mindestens

90 % der Familien den Bedarf der langst
moglichen Betreuungszeit haben. Gerade in
den ersten Entwicklungsjahren konnten die-
se hohen Buchungswerte noch nicht erreicht
werden, jedoch ist zu beobachten, dass die
Buchungszeiten mit jeder neu hinzukom-
menden Klasse zunehmen, so dass sich be-
reits jetzt eine finanzielle Stabilitat abzeich-
net. Nach Moglichkeit erhalten die Familien
mit entsprechendem Buchungsbedarf vor-
rangig einen Platz in der Ganztagsklasse. Die
Gemeinde Vaterstetten hat zugesichert, die
(noch) entstehenden Defizite zu Giberneh-
men.

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Nach den guten Erfahrungen mit dem ge-
bundenen Ganztagskonzept in der Mittel-
schule war es der Gemeinde Vaterstetten
ein Anliegen, auch im Grundschulbereich
eine Ganztagsklasse anbieten zu kbnnen.
Daher initiierte die Gemeinde einen Arbeits-
kreis mit Vertreterinnen und Vertretern von
Gemeinde, Schulen und Kindertageseinrich-
tungen. Ziel dieses Arbeitskreises war es, ein
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passendes Konzept zu entwickeln, das einen
qualitativ hochwertigen Unterricht sichert,
der den Beddrfnissen der Kinder entspricht,
den Anschluss der Bildungsorte ermoglicht
und interne Ressourcen von Fachkraften
blndelt.

Flr das Gelingen der Konzeptumsetzung war
entscheidend, dass die betroffenen Instituti-
onen bei der Erarbeitung mit einbezogen
wurden und das ,Vaterstettener Modell”
dadurch von allen beteiligten Einrichtungen
mitgetragen wird. Gemeinsam wurde ein
ganzheitliches Konzept fiir Bildung, Erzie-
hung und Betreuung entwickelt, welches
weit Uber die gesetzlichen Vorgaben einer
Ganztagsklasse hinausgeht. Grundgedanke
des Konzeptes ist, die Schiilerinnen und
Schiiler den ganzen Tag in die Hande weni-
ger Bezugspersonen zu geben und durch die
Zusammenarbeit von Lehrkraften und Kita-
Fachkraften beide Professionen auf ideale
Weise fiir die Bildungsbegleitung der Schiile-
rinnen und Schiler zu nutzen.

Ill

Das ,Vaterstettener Modell“ vereint sowohl
die Vorgaben des Ganztagskonzeptes des
Bayerischen Staatsministeriums fir Bildung
und Kultus, Wissenschaft und Kunst als auch
die Gedanken des Bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplans und die von beiden Ministe-
rien verfassten Bayerischen Bildungsleitli-

nien.

Das ,Vaterstettener Modell“ komplettiert
das Unterrichtsangebot aus dem Ganztag
mit einem zusatzlichen padagogischen An-
gebot durch den Einsatz von Hortfachkraf-
ten, die die Schwerpunkte der Hortpadago-
gik, wie die Vertiefung von Schliisselkompe-
tenzen und die Beriicksichtigung weiterer
wichtiger Bildungs- und Erziehungsaspekte,

starker in den Tagesablauf eines sonst rei-
nen Ganztagskonzeptes verankern.

“"

Das Konzept des , Vaterstettener Modells
wurde mit dem Staatsministerium fir Bil-
dung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
und dem Staatsministerium fir Arbeit und
Soziales, Familie und Integration abgestimmt
und an deren Vorgaben angepasst. Zeitgleich
wurde der Bedarf an Ganztagsplatzen mit
anschliefender Hortbetreuung in den Kin-
dertageseinrichtungen abgefragt.

Fir die padagogische Umsetzung wurden im
Verlauf des Projektes Prinzipien fir das ,Va-

|ll

terstettener Modell” entwickelt:

e ganztagige Bildung und Betreuung durch
die Verbindung von Unterricht und Hort

¢ individuelle Lernplane fiir jedes Kind
(Wochenarbeitsplane)

e Auflésen der 45-Minuten-Unterrichts-
einheiten

e gemeinsame Unterrichtsgestaltung im
Tandem, das aus zwei Lehrkraften und
zwei Kita-Fachkraften besteht

e vermehrte Werkstattarbeit

e Projektarbeit und ganzheitliche Bildung

o Offnung nach aulRen und Vernetzung mit
Experten des Sozialraums

e Mitgestaltung beim Mittagstisch

e Unterrichtsergdanzung durch individuelle
Starkung der Kompetenzen
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¢ Planung und Durchfiihrung von Freizeit-
aktivitaten in den Ferien

e Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit Eltern (regelmaBige Entwicklungsge-
sprache mit Lehrkraften und Hortfach-
kraften).

6. Verdnderungen in der Praxis

Ill

Durch das , Vaterstettener Modell” liegt nun
die Verantwortung fir die Bildung des Kin-
des gleichermalRen bei Lehrkraften und Hort-
fachkraften. In der Praxis bedeutet dies, dass
die Klasse gemeinsam von einem Tandem
aus zwei Lehrkraften und zwei Hortfachkraf-
ten gefiihrt wird. Die Verantwortung flir Un-
terricht, Bildung und Erziehung tragen alle
Padagoginnen und Padagogen gemeinsam.
Dabei sind die Lehrkrafte und Hortfachkrafte
gleichberechtigt und begegnen sich auf Au-
genhohe. Die Starkung der Fach- und Sozial-
kompetenz kann nicht eindeutig einem der
beiden Partner zugewiesen werden. Die zu-
nachst geplante Einbindung der Hortfach-
krafte am frilhen Vormittag in den Unter-
richt erwies sich in der Praxis als nicht prak-
tikabel, da bei einer Teilnahme an frithen
Projektstunden die wochentliche Arbeitszeit
der Pddagoginnen und Padagogen erheblich
Uberschritten wurde. Im zweiten Schuljahr
wurde daher die Unterrichtsteilnahme auf
den spaten Vormittag (friihestens ab der
dritten Stunde) und vor allem auf den
Nachmittag gelegt.

Die Lehr- und Fachkrafte entwickeln konti-
nuierlich die Konzeption der Ganztagsklasse
(GTK) weiter. Teamsitzungen und jahrliche
Teamtage werden dafiir genutzt.

Basiseinfiihrungen fiir neue Teammitglieder
der Ganztagsklassen werden eingesetzt, um
die notwendigen Fachkompetenzen zu ent-

wickeln. Inhalte sind beispielsweise der Bay-
erische Bildungs- und Erziehungsplan, der
Grundschullehrplan, das Bild vom Kind, Be-
obachtung und Dokumentationen, Partizipa-
tion und Ko-Konstruktion.

Im Konzept der Ganztagsklasse sind keine
Hausaufgaben im herkdmmlichen Sinne vor-
gesehen. Schulunterlagen kénnen dadurch
im Klassenzimmer bleiben, was jedoch fiir
Eltern wenig Einblick in die Inhalte des Un-
terrichts bietet. Um fir Eltern Transparenz
zu schaffen, wurde ein sogenanntes ,,Blitz-
licht” entwickelt, welches wochentlich an die
Eltern ausgegeben wird und einen Kurz-
Uberblick Gber die Bildungsziele der Woche
gibt. Das padagogische Personal flihrt mit
allen Eltern, welche zusatzliche Betreuungs-
stunden gebucht haben, regelmalige Ent-
wicklungsgesprache. Damit sie auch die El-
tern ohne Zusatzbuchungen erreichen,
nehmen sie bei diesen Kindern an den Lehr-
krafte-Eltern-Gesprachen teil.

Auch strukturell gab es mehrere Verande-
rungen. Das padagogische Hortpersonal hat
zusatzliche Verfligungszeit erhalten, um ge-
zielt im Unterricht Beobachtungen und Do-
kumentationen durchzufiihren.

Die im ersten Jahr auf eine wochentliche
Besprechungsstunde begrenzte Lehr- und
Hortfachkrafte-Tandem-Besprechung hat
sich als zu knapp erwiesen. Es wird nun ver-
sucht, mindestens eine Doppelstunde pro
Woche und Klasse anzusetzen.

Positive Veranderung wurde insbesondere
im padagogischen Alltag durch den Zuwachs
von jahrlich einer Klasse moglich. So lasst
sich die Altershomogenitat phasenweise
auflésen und es kann in altersgemischten
Gruppen gearbeitet werden. Geplant ist,
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dass das padagogische Personal klassen-
Ubergreifende Wahlfacher anbietet mit
Themen wie beispielsweise Entspannung,
kooperative Spiele oder Schiilerzeitung.

Ein weiterer wichtiger Projektbaustein in
Bezug auf Partizipation war die Einfihrung
der Kinderkonferenz (KiKo) durch die Hort-
fachkrafte. Fur diese steht eine Doppelstun-
de pro Woche und Klasse zur Verfiligung. Die
Kinder kdnnen in diesem Rahmen ihre per-
sonlichen Themen ansprechen und bekom-
men Gelegenheit, Entscheidungen Gber Ak-
tuelles, Feste, Projekte und vieles mehr mit-
zugestalten und mitzudiskutieren. Die Lei-
tung der KiKo Gbernimmt nach einer Einfih-
rungsphase jeweils ein Kind aus der Klasse.
Das Protokoll wird von den Kindern geflihrt.
Ebenso liegt die Wahl der zu besprechenden
Themen bei den Kindern.

7. Weiterfiihrung

Im Schuljahr 2011/12 konnte eine 1. Klasse
als Ganztagsklasse gebildet werden. Diese
Klasse wurde seitdem fortgefiihrt und jedes
Schuljahr wird eine weitere 1. Ganztagsklas-
se gebildet, sodass zuklinftig ein ganzer
Grundschulzug im Ganztag gefiihrt wird.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Die padagogische Grundlage bilden die In-
halte des Lehrplan PLUS, der Bayerischen
Bildungsleitlinien und des Bayerischen Bil-
dungs- und Erziehungsplans. Die genannten
Bildungsbereiche sind im ,Vaterstettener
Modell“ somit grundsatzlich Bestandteile
des padagogischen Alltags.

Insbesondere durch die Projekt- und Intensi-
vierungsstunden werden Inhalte aus dem
grundlegenden Unterricht ganzheitlich auf-

bereitet und mit allen Sinnen erlebbar ge-
macht. Mit

So-
wie Exkursionen in die Natur, in den Super-
markt usw. bekommen beispielsweise

ei-
nen realen Bezug zur Lebenswelt der Kinder.
Dadurch werden die unterrichtlichen The-
menstellungen lebendig und interessant. Die
Kinder erhalten einen lebenspraktischen
Bezug und kdnnen Sinnzusammenhange
herstellen. wird somit
ermoglicht und durch das ganzheitliche Ler-
nen mit Freude steht das Wissen fiir weite-
res Anschlusslernen und die Entwicklung

neuer Querverbindungen zur Verfigung.

Durch die Kinderkonferenz wird
gelebt. Ein positiver Effekt

daraus ist, dass die Klassengemeinschaft
gestarkt wird und die Kinder das Zuhoren
und Sprechen vor der Klasse Gben. Die Kin-
der lernen einen respektvollen Umgang mit-
einander und die demokratischen Strukturen
kennen. Grundlegend sind hier die

und das Einhalten
von Gesprachsregeln.

Im ganztagigen Miteinander liegt per se ein

Schwerpunkt auf dem
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. Die gegenseitige Unterstitzung,
das Akzeptieren Anderer, aber auch Alltags-
kompetenzen werden in vielen Situationen
erlernt und eingelibt. Gemeinsame Zeiten
des Arbeitens, Essens und Spielens stehen
hierfir als Erfahrungsrdaume zur Verfiigung.

Die Wochenplanarbeit nimmt einen wichti-
gen Stellenwert in puncto eigenstandiges
Handeln ein. Kinder arbeiten hier selbst-
standig oder mit einem Partner an Aufga-
ben, welche im Vorfeld im grundlegenden
Unterricht Thema waren. Fir diese Arbeit
stehen im Laufe der Woche Arbeitsstunden
zur Verfligung, welche von den Kindern ein-
geteilt werden. Es steht ihnen ebenso frei, in
welcher Reihenfolge die Aufgaben gel6st
werden. Zusatzlich steht ihnen vor allem in
diesen Stunden ein reichhaltiges (Montes-
sori-)Material zur Verfligung. Fiir besonders
»schnelle” Kinder werden je nach Interessen-
lage der Kinder zusatzliche Aufgaben entwi-
ckelt, welche von den Kindern

in Kleingruppen und ggf. mit den Hortfach-
kraften erarbeitet werden.

Der rhythmisierte Tagesablauf wird dem
Bediirfnis zwischen Spannung und Entspan-
nung gerecht. Entspannungseinheiten mit
Meditationen und Geschichten finden sich
ebenso wieder wie die regelmafRige Mog-
lichkeit, sich auf dem Pausenhof, beim
Schwimmen oder Turnen auszutoben.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und ge-
lingendes Zusammenleben starken: Durch
regelmalige Kooperationstreffen fiir Fach-
krafte aus Kindertageseinrichtungen und
Lehrkrafte der Grundschulen, die auch ge-
genseitige Besuche beinhalten und gemein-
samen Erfahrungsaustausch ermoglichen,
werden intensive und vertrauensvolle Ko-
operationsbeziehungen aufgebaut, die fiir

die Kinder eine
befordern.

9. Querschnittsthemen aus den
Bayerischen Bildungsleitlinien

Da die Hortfachkrafte und Lehrkrafte ge-
meinsam die Gestaltung der Themen und
Aufgabenstellungen planen und zeitweise
zusammen im Unterricht sind, kénnen zu-
satzliche Projekte in Kleingruppen durchge-
flihrt werden. Bei der Arbeit mit einzelnen
Kindern oder in Kleingruppen stehen die
Partizipation der Kinder und das entdecken-
de Lernen im Vordergrund. Beim gemeinsa-
men Forschen und Entdecken kénnen Kinder
aktiv ihre Bildungsprozesse mitgestalten.
Dabei kénnen die Themen lber den eigenen
Arbeitsplatz hinausgehen, indem beispiels-
weise Exkursionen zu Experten unternom-
men werden. Durch diese ganzheitliche Er-
arbeitung findet nachhaltige Bildung statt. In
Ko-Konstruktion mit dem padagogischen
Personal entwickeln die Kinder Ideen, wie sie
ihr Thema ,,durchleuchten” kdnnen. So er-
geben sich daraus beispielsweise Telefonate
mit Experten oder die Kinder sprechen diese
in der Schule bzw. auf der Stralde an, recher-
chieren im Internet, besuchen passende In-
stitutionen und vieles mehr. Die Kinder ler-
nen, wie man lernt. Sie bekommen die Mog-
lichkeit, ihren Fragen und Themen aktiv auf
den Grund zu gehen und erfahren, dass Ler-
nen Spald macht. Kinder sind grundsatzlich
neugierig und wollen Neues aktiv forschend
entdecken und lernen. Hauptaufgabe des
padagogischen Personals ist es, Zeitraume zu
schaffen, um diese individuellen Lernwege
zuzulassen und zu begleiten.

Beobachtung und Dokumentation gehort zu
den Aufgaben der Lehrkrafte und der Hort-
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fachkrafte. Sie sind die Grundlage fir die
Planung der padagogischen Arbeit auch im
Hinblick auf die quantitative und qualitative
Ausgestaltung von Differenzierungsangebo-
ten. Die Zusammenfiihrung der unterschied-
lichen Blickrichtungen beider Professionen
schafft ein erweitertes Bild tiber die Persén-
lichkeit des Kindes. Durch den ganzheitlichen
Blick kann das Kind gezielt in seinen Kompe-
tenzen gestarkt werden.

Die Professionen beider Berufe ergénzen
sich, um firr die Schiilerinnen und Schiler
den ganzen Tag zu gestalten. Fir die Erst-
klasskinder kann der Ubergang in die Schule
durch die Hortfachkrafte noch sanfter ge-
staltet werden. Durch die Moglichkeit, Hort-
zeiten bei der Schule zu buchen, entféllt ein
zusatzlicher Ubergang zu einem separaten
Hort.

Inklusion heif3t, dass fiir alle Kinder das
Recht auf Bildung besteht und in dem Hort
und der Grundschule dadurch Chancenge-
rechtigkeit entsteht. Aufgrund der zeitlich
und personell erhéhten Ressourcen, eignet
sich das , Vaterstettener Modell” fiir inklusi-
ve Beschulung, flexible Eingangsklassen und
jahrgangskombinierte Klassen besonders
gut. Bislang kam es jedoch noch zu keiner
inklusiven Beschulung oder einem der ande-
ren genannten Organisationsformen.

In den Einrichtungen wird ein weites Ver-
standnis von Inklusion gelebt. Das bedeutet,
dass auf die verschiedenen Familienkulturen
und Lebensbiographien achtsam und wert-
schatzend eingegangen wird. Vielfalt wird
willkommen geheiflen und die Vorausset-
zung daflr ist ein intensiver Dialog mit den
Eltern. Unterschiedliche Kulturen werden
thematisiert und als Bereicherung aufgegrif-
fen. Unterschiedliche Lernvoraussetzungen

werden durch das gemeinsame Lernen in
heterogenen Kleingruppen ausgeglichen.
Eine notwendige zusatzliche Foérderung kann
unmittelbar umgesetzt werden. Dies erfolgt
unter Einbeziehung der Lebenswelten der
Kinder und unter Berlicksichtigung der indi-
viduellen Kompetenzen und Entwicklungs-
verlaufe. Diesen Part pragen maligeblich die
Padagoginnen und Padagogen durch den
spezifischen Bildungs-, Erziehungs- und Be-
treuungsauftrag.

Seitens des Staatsministeriums fir Bildung
und Kultus, Wissenschaft und Kunst wurden
fur Ganztagsschulen Qualitatskriterien fest-
gelegt. Ganztagsschulen missen entspre-
chende Qualitatsberichte erstellen. Das Be-
streben, das Angebot unter Qualitdtsaspek-
ten weiterzuentwickeln, gehort zu unserem
Selbstverstandnis.

Der Dialog auf Augenhdhe zum Wohle des
Kindes ist wichtigster Bestandteil der Bil-
dungs- und Erziehungspartnerschaft mit den
Eltern. Die Eltern werden als die Experten
far ihr Kind wahr- und ernstgenommen. Ein
reger Austausch und eine respektvolle Dis-
kussion zwischen Hortfachkraften, Lehrkraf-
ten und Eltern finden statt. Eltern nehmen
an regelmaRig stattfindenden Elternabenden
teil. AuBerdem unterstiitzen Themenabende
die Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit den Eltern.

Bildungs- und Erziehungspartnerschaft wird
gelebt, indem Eltern das Mal} ihrer Teilnah-
me an Bildungsaktivitdaten mitbestimmen.
Eingebrachtes Engagement, welches sie be-
reit bzw. aufgrund ihrer Berufstatigkeit in
der Lage sind zu investieren, wird wertge-
schéatzt. Durch eine positive Einbindung und
das ,Offnen der Schultiiren” fiir die Eltern ist
ein sehr hohes und erfreuliches MaR an En-
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gagement zu beobachten. Die Eltern werden
in allen wesentlichen Angelegenheiten, wie
zum Beispiel dem projektbezogenen Ange-
bot durch Externe oder der Planung und
Gestaltung von Informationsveranstaltungen
in geeigneter Form beteiligt. Kinder tragen
zwar in der Regel nicht ihre Schultasche mit
nach Hause, aber idealerweise eine Fille von
positiven Lernerfahrungen und teilweise
noch ungeklarte Fragen, die dann mit den
Eltern diskutiert und vertieft werden kon-
nen.

Eine effiziente und erfolgreiche Arbeit fir
die Kinder gelingt nur im Dialog auf Augen-
héhe. Und das gilt fur alle Beteiligten
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. f ' Staatsinstitut
ITP  fur Franpadagogi

e
STAATSISTITUT FUR SCHULGUALITAT
LD BILDARGERIRSCHURG
MNCHEM

4. Kooperation Waldkindergarten

und Tagespflege

Einreichende Einrichtungen: Waldkinder-Regensburg, Qualifizierte Tagespflege, Landrats-

amt Regensburg, VHS Regensburger Land e.V., Tagesmutter Frau Sikkes, Gaby Vetter-Loffert

von Natur-Zeit

Autorin: Anke Wolfram

1. Schwerpunktthemen
e Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

e Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit Eltern

e Kommunale Bildungslandschaften —
Kooperation und Vernetzung der ver-
schiedenen Bildungsorte vor Ort

2. Zielgruppe
e Kinder von 1 bis 6 Jahren
e Eltern

o Tagespflegepersonen in der Qualifizie-
rung

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen

Die Volkshochschule des Landkreises Re-
gensburg, das Landratsamt Regensburg so-
wie eine Mitarbeiterin von Natur-Zeit.

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Der zentrale Faktor fiir das Gelingen ist das
personliche Engagement sowie die Offenheit
der padagogischen Fachkrafte der Kinderta-
geseinrichtungen und der Tagespflegeperso-
nen. Finanzielle Mittel werden lediglich fir

das externe Angebot von Natur-Zeit beno-
tigt. In diesem Praxisbeispiel wurden die
Referentenkosten von der VHS tGibernom-
men. Das gesamte Praxisbeispiel findet in
den padagogischen Alltag integriert statt.

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Das Landratsamt und die Volkshochschule
fragten im Jahr 2010 beim Waldkindergarten
Regensburg an, ob ein praxisnahes Fortbil-
dungsangebot fir Tagespflegepersonen an-
geboten werden kann. So fanden fiir Tages-
pflegepersonen bereits zweimal Tagesfort-
bildungen als wahlbarer Aufbaukurs zur Na-
turraumpadagogik statt.

Bereits zwei Jahre spater wurden die Inhalte
in die Qualifizierung zur Tagespflegeperson
Ubernommen und fest implementiert. Kiinf-
tige Tagesmitter erhalten im Rahmen ihrer
Qualifikation zur Tagespflegeperson einen
Vortrag, der Einblicke in die padagogische
Arbeit in der Natur gibt und inhaltlich auf
das Konzept ,,Waldkindergarten” verweist.
AnschlieBend hospitieren die Tagespflege-
personen einen Tag im Waldkindergarten,
um ihr theoretisches Wissen mit praktischen
Erfahrungen zu festigen. Zentrales Ziel ist es,
dem Arbeitsfeld Tagespflege aufzuzeigen,
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welche Umsetzungsmaoglichkeiten es fir den
Aufenthalt mit Kindern in der Natur gibt.

Ausgehend von dem Interesse einer Mutter,
die sich zur Tagespflegeperson weiterbilde-
te, entstand die Idee einer Waldspielgruppe.
Es sollte ein gezieltes Angebot fiir Kinder
unter drei Jahren und deren Eltern geschaf-
fen werden. Nach einer gemeinsamen Be-
sprechung zwischen der Tagesmutter und
der Kindergartenleitung wurde ein Koopera-

tionskonzept entwickelt. Alle zwei Wochen

besucht nun die Waldspielgruppe, die von
der Tagesmutter geleitet wird, den Waldkin-
dergarten. Die Waldspielgruppe nutzt das
Gelande sowie die Raumlichkeiten des
Waldkindergartens und einen Teil der Zeit
kénnen die Kinder der Waldspielgruppe mit
den ,Waldkindern“ die Naturradume gemein-
sam entdecken und erforschen.

Interessierte Familien fir den Waldkinder-
garten erhalten durch die offene Waldspiel-
gruppe der Tagespflegeperson einfachen
Zugang zur Natur und dem Waldkindergar-
ten.

Um auf die Interessen der Eltern einzuge-
hen, fand im April 2013 ein ,Tag des offenen
Waldes” statt. An diesem Tag waren alle
Spielgruppenmitglieder eingeladen, an na-
turpadagogischen Aktivitaten teilzunehmen.
Dieses Angebot fiir Eltern mit ihren Kindern

wurde von einer Mitarbeiterin von Natur-
Zeit gestaltet.

6. Veranderungen in der Praxis

Die hospitierenden Tagespflegepersonen
sind meist beeindruckt vom Waldkindergar-
ten und entwickeln durch die vielfdltigen
Anregungen eigene Ideen, wie sie mit den
Tagespflegekindern Aufenthalte in der Natur
gestalten oder auch fest integrieren kénnen.

Durch die Kooperation zwischen Kindergar-
ten und Tagespflege entstand ein intensiver
Austausch zwischen den Fachkraften des
Waldkindergartens, den Tagespflegeperso-
nen und den Eltern der Kinder im Sozial-
raum.

Die Waldspielgruppe erwies sich als optima-
le Moglichkeit, dass die Kinder und Eltern
mit dem Waldkindergarten vertraut werden
und so die Eingew6hnungszeit bei einem
spateren Waldkindergartenbesuch durch die
bereits aufgebauten Beziehungen sehr gut
gelingt. Die Kinder kennen bereits die Kinder
und Kita-Fachkrafte des Waldkindergartens
und sind mit den Natur-Raumen vertraut.

Die Kindergartenkinder freuen sich sehr tGber
die Besuche der jlingeren Kinder aus der
Waldspielgruppe. Sie spielen mit den ,Klei-
nen”, zeigen diesen stolz das weitlaufige
Gelande und kiimmern sich gerne um sie.

Es werden inzwischen auch die Familien der
Waldspielgruppe zu Veranstaltungen des
Waldkindergartens eingeladen sind und so
ist auch bei Festen und besonderen Aktivita-
ten ein offener Austausch moglich.

7. Weiterfiihrung

Die Waldspielgruppe wird weitergefihrt und
bleibt fester Bestandteil. Die Vernetzung zu
den Eltern und Tagespflegepersonen soll
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weiter ausgebaut werden. So kénnen kiinftig
durch die enge Kooperation auch mogliche
Betreuungsliicken am Nachmittag durch
Tagespflegepersonen abgedeckt werden.

Die Hospitationen fiir die Tagespflegeperso-
nen werden weiterhin angeboten, ebenso

wie die Fortbildungs

einheiten.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Im Waldkindergarten lernen die Kinder
ganzheitlich mit allen Sinnen ihre Lebens-
umwelt kennen. Im padagogischen Alltag
sind deshalb stets alle Bildungsbereiche be-
inhaltet. Die Demokratie und Kindermitbe-
stimmung ist im Kindergartenalltag als
durchgangiges Prinzip verankert. Die hospi-
tierenden Tagespflegepersonen kénnen Kin-
derstammtische, Gesprachsrunden und viel-
faltige Abstimmungsprozesse mit Kindern
erleben.

Naturwissenschaftliche, 6kologische Inhalte
sowie Umwelthildung wurden beispielsweise
mit gezielten Angeboten wie ,Der Wald und
seine Bewohner” vertieft.

Bildung flr nachhaltige Entwicklung (BNE) ist
als Querdimension im gesamten padagogi-
schen Alltag enthalten, insbesondere durch
die 6konomische Organisationsform des
Kindergartens (in der Natur, weitgehend
ohne Strom, wenig Wasser etc.). Wichtig
sind auch die weiteren Dimensionen der

BNE. Durch das Zusammenleben im Wald
entwickeln die Kinder soziale Kompetenzen.

Die Tagespflegepersonen erhalten konzepti-
onelle Einblicke und je nach Hospitationstag
vielfaltige Umsetzungsmoglichkeiten ver-
schiedener Bildungsbereiche im Naturraum.
Zudem wird die Methode der Projektarbeit
erlautert und an Praxisbeispielen aufgezeigt.

9. Querschnittsthemen aus den

Bayerischen Bildungsleitlinien
Partizipation: Eltern und Tagespflegeperso-
nen lernen den partizipativ gestalteten pa-
dagogischen Alltag des Kindergartens ken-
nen. Sie haben die Moéglichkeit, die padago-
gische Haltung sowie den Erziehungsstil von
verschiedenen Pdadagoginnen und Padago-
gen zu erleben und erhalten Anregungen fir
ihr eigenes Handeln. Im gemeinsamen Dia-
log werden Erfahrungen ausgetauscht und
reflektiert. Die Eltern und Kinder sind Mitge-
stalter. Die gestalteten Aktivitaten sind grei-
fen die Interessen und Wiinsche auf.

Ko-Konstruktion: Die Spielgruppenkinder
lernen von den alteren Kindergartenkindern.
Diese sind stolz, wenn sie helfen kénnen und
zeigen durfen, was sie bereits kdnnen und
wissen. Die Besucher bringen neue (Spiel-)
Ideen mit, wodurch die Kinder miteinander
und voneinander lernen. Die Tagespflege-
personen und Padagoginnen und Padagogen
lernen im Austausch voneinander. Durch
Dialoge entstehen neue Ideen. Die Tages-
pflegepersonen erhalten Anregungen fiir
kindgerechte Angebote in der Natur.

Kooperation und Vernetzung in der kommu-
nalen Bildungslandschaft und im Sozialraum:
Das Landratsamt und die Volkshochschule

konnen mit der Fortbildung fir Tagespflege-
personen praxisnah weiterbilden. Ein gegen-
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seitiger Austausch (iber aktuelle Neuerungen
ist moglich und befruchtet alle Parteien.

Natur-Zeit ist ein regionales Angebot zur
Umweltbildung. Eltern werden auf dieses
Angebot aufmerksam gemacht und kénnen
es mit der Familie nutzen. Das Projekt liefert
Ideen, Wissen und Input zur Umweltbildung
fir Kinder von 2-6 Jahren. Diese sind hilf-
reich fur alle beteiligten Erwachsenen.

Die Kooperation zur Tagesmutter ermoglicht
dem Kindergarten, Eltern aufzufangen, die
Betreuungszeiten am Nachmittag bendétigen.

Ubergange: Durch die Waldspielgruppe sind
die Eltern haufig vom Konzept der Waldpa-
dagogik Gberzeugt und melden ihr Kind da-
raufhin im Waldkindergarten an. Durch die
regelmaRigen Spielgruppenbesuche konnten
die Kinder bereits liber einen langen Zeit-
raum hinweg gemeinsam mit einem Eltern-
teil die Einrichtung kennen lernen und erste
Kontakte zu kiinftigen Bezugspadagoginnen
und Bezugspadagogen und Kindern knipfen.
Die Eltern kénnen bereits Erfahrungen sam-
meln zum Verhalten und zur Kleidung bei
verschiedenen Witterungsbedingungen und
sich hierfiir auch Tipps bei erfahrenen Eltern
holen.

Nachhaltige Bildung: Durch Projekte, eine
kompetenzorientierte Dokumentation und
einen gleitenden Ubergang (insbesondere
die Eingewohnung) findet nachhaltige Bil-
dung statt. Die Tagespflege erweiterte ihr
Qualifizierungsangebot um den Bereich Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung. Am Bei-
spiel des Waldkindergartens und seiner Pro-
jekte werden hierzu Inhalte vermittelt. Das
Projekt der Waldspielgruppe sichert eine
langfristige Kooperation mit der Tagespflege
und kann Modellbeispiel fiir andere Einrich-
tungen werden.

Qualitatsentwicklung: Durch die Hospitanten
und Besucher wird die eigene Arbeit fortlau-
fend reflektiert und daraufhin weiterentwi-
ckelt. Die Tagespflegeperson konnte eine
Kurzkonzeption fiir die Waldspielgruppe
erstellen und erhielt hierzu Beratung aus
dem Kindergarten.
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5. Alt und Jung gemginsam aktiv

Einreichende Einrichtung: Kindergarten des Paritatischen ,Wilde Wiese”, Dirrnhaar

Autorinnen: Gabriele Krautwald, Jane Eisele

1. Schwerpunktthemen

e Partizipation und Ko-Konstruktion — Ent-
wicklung einer Kultur des gemeinsamen
Lernens und Entscheidens

¢ Innere Differenzierung und Offnung nach
aullen

e Inklusion — Padagogik der Vielfalt

2. Zielgruppe

e Kindergartenkinder
e Seniorinnen und Senioren

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen

e Seniorenzentrum Aying
e Sozialdienst

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Flr die Besuche des Seniorenheims ist die
Anbindung zu 6ffentlichen Verkehrsmitteln
notwendig. Zudem ist eine entsprechende
personelle Ausstattung grundlegend. Damit
die Exkursionen gelingen, missen mindes-
tens zwei padagogische Fachkrafte die Kin-
dergruppe begleiten und bestenfalls ergan-
zend dazu eine Praktikantin oder ein Prakti-
kant.

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Der Kindergarten Wilde Wiese nimmt seit
Jahren Kinder mit Behinderungen auf und
die Padagogik der Vielfalt wird umgesetzt.

Derzeit besuchen sieben Kinder mit beson-
deren Bediirfnissen den Kindergarten. Das
Ziel war es nun, Inklusion nicht mehr nur auf
der Kinderebene zu leben, sondern durch die
Offnung nach auRen auch andere Menschen
einzubeziehen. Viele Kinder in unserem Um-
feld haben ihre GroReltern oder Urgrofiel-
tern nicht in der Nahe und dadurch wenig
Kontakt zu adlteren Menschen. Im Nachbar-
ort gibt es ein Seniorenheim, in dem wir be-
reits einmal zu Besuch waren und zum St.-
Martins Fest gesungen haben. Nach der Re-
flexion des Besuchs waren wir uns einig:
Dieses bereichernde Treffen darf keine ein-
malige Sonderattraktion bleiben, sondern
wir mochten regelmaRig etwas gemeinsam
tun! Diese Idee wurde mit den Kindern ge-
meinsam beschlossen.

Daraufhin fanden Absprachen mit dem Sozi-
aldienst des Seniorenheims statt. Wir haben
vereinbart, jeden ersten Freitag des Monats
mit ca. 12 Kindern zu Besuch zu kommen,
um gemeinsam mit Senioren zu basteln, zu
singen, zu spielen, zu turnen und zu lesen.
Flr das gemeinsame Lesen bringen die Kin-
der eine Auswahl ihrer Lieblingsbilderbiicher
aus dem Kindergarten mit.

Die regelmaRigen Treffen finden nun seit
Januar 2009 statt. Anfangs fuhren nur die
,6er-Club-Kinder”, auf Wunsch der Kinder
wurde die Aktion aber fiir alle gedffnet. Zur-
zeit fahren am liebsten die jingeren Kinder
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mit (auch weil das S-Bahn fahren ihnen
Freude macht).

Am Ende des Kindergartenjahres ist es inzwi-
schen Tradition, dass uns die Senioren besu-
chen. Dazu sorgen wir fir Barrierefreiheit im
Kindergarten. Denn die Senioren sind
manchmal Rollstuhlfahrer, haben Beein-
trachtigungen beim Gehen oder sind de-
ment. Der Besuch ist flr uns im Kindergarten
etwas Besonderes, weshalb die Kinder auch
Lust haben, die Gaste vom Bahnhof abholen.
Im Kindergarten wird ein gemeinsamer Tanz
(z.B. ,Bruderlein komm tanz mit mir“) durch-
geflihrt, dann ist Gelegenheit, die von den
Kindern gebackenen kleinen Kuchen oder
Semmeln zu essen und es entwickeln sich
intensive Gesprache untereinander. Die Zeit
vergeht schnell und nach einem Abschieds-
lied begleiten wir die Senioren zur S-Bahn
und winken.

Ein besonders ristiger Bewohner filmt im-
mer alles und schenkt uns dann die DVD, so
dass wir alles noch einmal nachvollziehen
kénnen.

In diesem Jahr haben wir die Senioren auch
zu unserem jahrlich stattfindenden Maifest
eingeladen, das unter dem Motto ,Wie es
damals war“ stand. In einer Teamsitzung
wurde aufgrund der gerade laufenden Pro-
jekte dieses Thema fiir unser Maifest entwi-
ckelt. Anschliefend sind wir gemeinsam mit
Kindern und Eltern auf Ideensammlung ge-
gangen. Auch GrolReltern waren nattrlich
eingeladen und trugen zum Gelingen des
Festes durch Erzahlungen und Gegenstande
bei. Ein GrolRvater baute z.B. seine alte
Schusterwerkstatt auf. Beim Maifest gab es
dann folgende Attraktionen:

¢ alte Geschichten erzahlen

e Waische waschen mit Waschbrett,
Wadschestampfer und Wringe

o alte” Spiele spielen wie z.B. Murmeln
oder Gummitwist

e alte Schallplatten mit Kinderliedern héren

e Fotostudio mit der Moglichkeit, sich zu
verkleiden und ein nostalgisches Foto zu
machen

e OpasKino

o Kaffee mit der Mihle mahlen

e ein Museum mit Gegenstdnden, die von
den Kindern zusammengetragen wurden

e ein Schuster in Aktion.

6. Verdanderungen in der Praxis

Die Kinder melden sich immer freiwillig fiir
den Besuch, indem sie sich in eine Liste ein-
tragen. Dann Uberlegen sie, was sie tun kon-
nen. Am beliebtesten ist Turnen mit ,Sitz-
fuBball”. Dadurch ist unsere Einrichtung in
der Partizipation einen Schritt weiter ge-
kommen. Die anfangliche Scheu vor alten
Menschen macht immer mehr einem freudi-
gen Erkennen auf beiden Seiten Platz. Die
alten Menschen lassen sich sogar im Bett in
den Gemeinschaftsraum fahren, um dabei
sein zu kdnnen. Auch wenn manche erst
teilnahmslos wirken, 1asst sich immer haufi-
ger beobachten, wie die Gesichter freundli-
cher werden, wenn Kinder, gerade auch Kin-
der mit besonderen Bedirfnissen, unbedarft
auf die Menschen zugehen, sie manchmal
auch streicheln und sie zum Mitmachen und
Mitspielen einladen.

Fur das Team war es auch ein Lernschritt; far
einige Mitarbeiterinnen war es anfangs
schwer, kein Mitleid zu haben, sondern res-
pektvoll und liebevoll mit den Seniorinnen
und Senioren umzugehen. Auch fiir einige
Kinder war es ein mutiger Schritt, sich 1. in

32



die Liste einzutragen, 2. dann wirklich mitzu-
gehen und 3. den Kontakt herzustellen.
O-Ton eines Kindes: ,,Die kenne ich ja nicht!“
Dieses Kind traute sich erst nicht, sich zu den
dlteren Damen und Herren an den Tisch zu
setzen. Nach einer doch nur kurzen Beob-
achtungszeit stellte das Kind sein ausgewahl-
tes Buch, den ,Rauber Hotzenplotz“, vor und
erzahlte zu jedem Bild die Geschichte (und
das sehr sicher und beinahe wie die Padago-
ginnen und Pdadagogen im Kindergarten).

Eine wichtige Erfahrung fiir die Kinder ist im
Bereich der Kommunikation angesiedelt:
Wie spreche ich die Menschen an — Blickkon-
takt, Mimik, Gestik, Lautstarke. Ich spreche
anders als mit meinen Freunden, damit ich
verstanden werde. Die Kinder lernen da-
durch, dass man seine Sprache an Situatio-
nen und das Gegeniiber anpassen muss, um
erfolgreich zu kommunizieren.

7. Weiterfiihrung

Die Besuche finden regelmaRig einmal im
Monat statt und sind im Terminplan von
Seniorenheim und Kindergarten fest veran-
kert.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Sprache und Literacy: Vorlesen von Senio-
ren, und das ,Vorlesen” bzw. Erzahlen der
Kinder, Dinge erklaren, Kommunikation an
das Gegenliber anpassen (siehe oben), un-
terschiedliches Sprach- und Sprechverhalten,
Absprachen treffen, Begriindungen formu-
lieren ...

Asthetik und Kunst: gemeinsames Malen,
Schneiden, Kleben, Basteln, Betrachten von
Bildern

Musik, Rhythmik und Tanz: Gemeinsames
Singen von alten und neuen Liedern, Tanz-

spiele, Klatschspiele, begleiten der Lieder
mit Schlaghdlzern, Gléckchen und Gitarre.

Bewegung und Sport: Anreise zum Senio-
renheim, gemeinsames Turnen (Sitzfulball,
Fenster putzen etc.).

Gesundheit: sich gegenseitig massieren und
Turnen.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und ge-
lingendes Zusammenleben: selbst entschei-
den, ob ich mitmache (nicht die Kita-
Fachkrafte, nicht die Mutter: ,Fahr doch
mit.“), sich einbringen in die Gesellschaft
und andere Menschen unterstitzen.

Demokratie, Politik, Gesellschaft, Wirtschaft,
Geschichte: zu erfahren, wie es friiher ein-
mal war.

Werteorientierung, Religiositat und Sinnsu-
che: Rucksichtnahme, sich einstellen auf
andere Bediirfnisse, gegenseitige Hoflichkeit
und Respekt, Einstehen fir getroffene Ent-
scheidungen.

9. Querschnittsthemen aus den
Bayerischen Bildungsleitlinien
Partizipation: Die Kinder entscheiden, ob sie
mitgehen und inwieweit sie sich einbringen
mochten. Eltern lernen, die vom Kind ge-
troffene Entscheidung zu akzeptieren und es
nicht zu bedrangen. Das Team muss sich ab-
sprechen und verantwortungsvoll handeln.

Ko-Konstruktion: Alt und Jung mit unter-
schiedlichen Fahigkeiten arbeiten zusam-
men, helfen einander nach ihren Méglichkei-
ten, tauschen ihre Erfahrungen aus und ler-
nen so von- und miteinander und haben
Freude daran.

Kooperation und Vernetzung in der Bildungs-
landschaft und im Sozialraum: Alt und Jung
begegnen sich, Kinder finden alte Nachbarn
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oder Verwandte im Seniorenheim, Eltern
werden angeregt, bei Veranstaltungen des
Seniorenheims mitzumachen.

Nachhaltige Bildung: Kinder kdnnen die
Achtsamkeit und Behutsamkeit, die sie beim
Umgang mit den Kindern mit besonderen
Bedirfnissen durch das gemeinsame Spielen
und zusammenleben im Alltag erlernen
auch auf die alten, teilweise hilfsbedirftigen
Menschen Ubertragen.

Qualitatsentwicklung: Aus ,Vortanzen” wur-
de ein echtes miteinander Tun; Kolleginnen
hinterfragten ihr Verhaltnis zu den Men-
schen, denen man sonst nicht mehr oder nur
selten begegnet und reflektierten ihr Verhal-
ten (z. B. Mitleid).

Beobachtung und Dokumentation: Die Besu-
che werden auf Wunsch der Kinder im Port-
folio dokumentiert.

Inklusion, Padagogik der Vielfalt: Es ist fur
uns normal, verschieden zu sein. Derzeit
besuchen sieben Kinder mit besonderen
Bedirfnissen (Sehbehinderung, Kérperbe-
hinderung, Entwicklungsverzégerungen,
Aufmerksamkeitsstérungen, geistige Behin-
derung) den Kindergarten. Es ist uns wichtig,
die Teilhabe fir die Kinder mit Behinderung
sicherzustellen und gerade auch diesen Kin-
dern die Teilnahme an Exkursionen zu er-
moglichen. Sie fahren sehr gerne mit in das
Seniorenzentrum und haben einen beson-
ders guten Zugang zu den Seniorinnen und
Senioren.
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6. Interaktiver Elternabend von Kita

und Schule

Einreichende Einrichtungen: Kindergarten St. Konrad (Konsultationseinrichtung), Woéhler-
Kinderhaus, Johannes-Hess-Schule, SVE Forderzentrum Neudtting

Autorinnen: Maria Brams, Christina Seyfried, Jutta Rosler-Dehs, Eva Huber

1. Schwerpunktthemen

e Bildungs-und Erziehungspartnerschaft mit
Eltern

o Uberginge im Bildungsverlauf

2. Zielgruppe

e Eltern und Erziehungsberechtigte der
kiinftigen Schulanfanger

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen

e Johannes-Hess-Grundschule (Schullei-
tung, Kooperationslehrkrafte, Beratungs-
und Forderlehrkrafte)

e Wohler-Kinderhaus (Kinderhausleitung)

e St. Konrad Kindergarten (Kindergartenlei-
tung)

e Kindergarten ,Zauberwald” (Kindergar-
tenleitung)

e Schulvorbereitende Einrichtung
e Lehrkraft im Sonderschuldienst

e Heilpadagogische Unterrichtshilfe

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Fir den Informationselternabend werden
drei Klassenraume mit verschiedenen Aus-
stattungen bendtigt.

e Raum 1: frontale Sitzordnung und ein
Beamer

e Raum 2: Stuhlkreis, Tafel mit Haftmagne-
ten, Medienkoffer, rotes Seil mit Steinen

e Raum 3: Erstklasszimmer mit Lernmateri-
alien der 1. Klasse

Geplanter zeitlicher Rahmen: drei Einheiten
mit jeweils 25 Minuten, insgesamt 1,5 Stun-
den

Terminierung: ca. 4 Wochen vor der Schu-
leinschreibung

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Griinde fiir die Entstehung:

e Beobachtungen in Kindergarten und
Schule, dass Eltern zum Teil wenig Infor-
mationen Uber die Kooperation zwischen
Kindertageseinrichtung und Grundschule
haben

e Wunsch der Pddagoginnen und Pddago-
gen, den Ubergang , Kindertageseinrich-
tung - Grundschule” fir Eltern zu erleich-
tern

e Information Uber das Forderzentrum
(Schulvorbereitende Einrichtung, Diagno-
se- und Forderklasse)
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Ablauf:

o Schriftliche Einladung der Eltern durch die
Grundschule

e BegriuRung aller Eltern durch die Grund-
schulleitung und Kitaleitungen

e Informationen der Schulleitung: Aufnah-
meverfahren und ggf. Zuriickstellung

e Kurze Erklarung tGber den folgenden Ab-
lauf und des Lern-Karussells (Wechsel des
Klassenzimmers nach 25 Minuten)

e Eigenstandige Aufteilung der Elternin
drei Gruppen

Raum 1: So gelingt ein guter Start!

Vortrag und Raumbetreuung: Schulberatung
und zwei Lehrkraften des Forderzentrums

e Informationen Uber die korperlichen,
geistigen und sozialen Voraussetzungen
bei Schulanfangern und Uber schulische
FordermaBnahmen

e |nformationen Uber die Schulvorberei-
tende Einrichtung und die Diagnose- und
Forderklasse

Raum 2: Wir arbeiten zusammen

Vortrag und Raumbetreuung: die Leitungen
bzw. padagogische Fachkrafte aus den betei-
ligten Kindertageseinrichtungen und die
Grundschullehrkraft fir den Vorkurs Deutsch

e Informationen Uber die Vernetzung des
Kindergartens und der Grundschule

e Austausch tber Erinnerungen der Eltern
an ihre eigene Schulzeit (z.B. positive/
negative Erinnerungen, 1. Schultag, Schul-
freunde, erste Lehrkraft)

o Bildliche Darstellung der Kooperation
anhand eines roten Seiles (z.B. Koopera-
tionstreffen der Pddagoginnen und Pada-
gogen, Ubergabegesprich, Teilnahme an
Arbeitskreisen)

e Aktionen der Vorschulkinder vor Schulbe-
ginn (z.B. Schulbesuch, Schulhausrallye)

e Erklarungen zum Vorkurs Deutsch durch
die Forderlehrkraft

Raum 3: Ein Vormittag in der Schule

Vortrag und Raumbetreuung: Schulleitung
und Kooperationslehrkraft

¢ Informationen liber das Aufnahmeverfah-
ren und den Schulalltag

e Besondere Berlicksichtigung des Grundle-
genden Unterrichts

e Prasentation einiger Lernmaterialien der
1. Klasse (z.B. Lautkette, Anlauttabelle,
Wendeplattchen)

6. Veranderungen in der Praxis

e Positive Riickmeldungen durch die Eltern:
Sie fuhlen sich besser informiert, der
Abend wurde als sehr informativ erlebt,
die Eltern zeigten sich sehr erfreut liber
die gute und intensive Zusammenarbeit
zwischen Kindergarten und Schule

e Reflexion der Pddagoginnen und Padago-
gen: GrolSe Zufriedenheit Gber den Ver-
lauf des Abends und der hohen Besucher-
zahl durch die Eltern, eine Wiederholung
im nachsten Jahr soll auf jeden Fall statt-
finden

e Vermehrtes Interesse der Eltern an der
Kooperation: Fast 100 % der Eltern waren
anwesend, deutliche Steigerung zu den
vorjahrigen allgemeinen Informations-
abenden zum Schuleintritt, von den Lehr-
kraften wurde in den Anfangswochen ei-
ne intensivere und gegenseitig starker un-
terstlitzende Zusammenarbeit mit den El-
tern wahrgenommen. Die Eltern wandten
sich vertrauensvoll an die Lehrkrafte und
bereits im Anschluss an den Abend such-
ten einige Eltern das Gesprach mit der
Lehrkraft.
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7. Weiterfiihrung

Die Eltern konnten in den darauf folgenden
Tagen ihre Meinung schriftlich dulRern. Sie
konnten ihr Feedback auf einem Flipchart,
welches im Eingangsbereich jeder beteilig-
ten Kindertageseinrichtung stand, notieren.
Der gemeinsame Informationsabend wird
von nun an jahrlich vor der Schuleinschrei-
bung stattfinden.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Emotionalitat, soziale Beziehungen und ge-
lingendes Zusammenleben: Ein positives
Stimmungsbild konnte bereits am Veranstal-
tungsabend wahrgenommen werden, zudem
beobachtete die Schulleitung bei Beratungs-
gesprachen wahrend der Schuleinschrei-
bung, dass die Eltern mit den unterschiedli-
chen Schultypen konkrete Personen verbin-
den kdnnen und dadurch mehr Offenheit
besteht, z.B. auch fir den Kontakt mit den
Forderschulen. Der intensive Austausch zwi-
schen den Kooperationspartnern bietet ei-
nen angstfreieren Start in die Schule fir alle
Beteiligten, sowohl fir die Kinder als auch
firr die Eltern.

9. Querschnittsthemen aus den

Bayerischen Bildungsleitlinien
Partizipation und Ko-Konstruktion: Die Eltern
werden aktiv einbezogen. In jedem Lernka-
russell gab es die Moglichkeit zum Dialog
zwischen Eltern und Padagoginnen und Pa-
dagogen und die Moglichkeit, gemeinsam
Fragen und Probleme zu erértern. Dies setz-
te sich auch bei der Schuleinschreibung und
beim Schulstart fort.

Kooperation und Vernetzung: Austausch
zwischen den Vertreterinnen und Vertretern

verschiedener Bildungseinrichtungen und
gemeinsame Planung der Veranstaltung.

Ubergénge: Schwerpunktthema des Abends;
Unterstiitzung des Ubergangs Kindergarten-
Schule durch Kooperation der Bildungsorte
und gemeinsame Information der Eltern.

Qualitatsentwicklung: Evaluation; Befragung
der Eltern, gemeinsame Reflexion der Pada-
goginnen und Pddagogen bei einem Nach-
treffen.

Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit
Eltern: Intensiver Austausch zwischen den
Eltern und den Padagoginnen und Padago-
gen aus den Kindertageseinrichtungen und
Schulen Gber Themen, die fiir alle beteiligten
Personen von Interesse sind und in einem
Rahmen, der Raum fiir eigene Fragen und
Ideen ldsst.
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7. Elternrat in der Schule

Einreichende Einrichtungen: Hans-Carossa-Grundschule Heining-Schalding

Autorin: Stefanie Schneider (Kooperationsbeauftragte des Staatlichen Schulamtes Passau)

1. Schwerpunktthemen

e Partizipation und Ko-Konstruktion — Ent-
wicklung einer Kultur des gemeinsamen
Lernens und Entscheidens

e Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit Eltern

2. Zielgruppe

e Eltern und Erziehungsberechtigte der
Grundschulkinder

e Vermutlich kann das Praxisbeispiel ahn-
lich auch in Kindertageseinrichtungen
umgesetzt werden.

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen

¢ Jeweils Klassenleitung und Tandemlehr-
kraft (jeder Klassenleitung ist noch eine
zweite Lehrkraft zugeteilt, um alle Stun-
den abzudecken; in einigen Unterrichts-
stunden sind auch beide Lehrkrafte ge-
meinsam in der Klasse)

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

e Einladung zu einem Elternabend zum
Halbjahr

e je nach Anzahl der teilnehmenden Eltern
eine Dauer von etwa einer Stunde oder
mehr einplanen

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Nachdem bei uns an der Schule seit ein paar
Jahren regelmalig der Klassenrat durchge-
flihrt wird, kennen die Schiilerinnen und
Schiiler diese Feedback-Methode und aus
Erzahlungen der Kinder auch die Eltern.
Hierbei kleben die Kinder beispielsweise
immer bis Freitag mit kleinen Zetteln (Post-
it) ihre Meinungen, Probleme, Wiinsche, ihr
Lob an und ordnen diese in eine der drei
Kategorien ein:

»Ich wiinsche mir / Ich schlage vor ...“
»ich fand gut ...“

»Mich hat gestort / Ich kritisiere ...“

.

Ich wiinsche mir.. “ﬁl:

Ich schlage vor... @

| (Anregungen, Verschloge, Winsche, Ideen)
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Es besteht keine Beteiligungspflicht, nur wer
mochte, beteiligt sich. Montags im Morgen-
kreis werden dann die Riickmeldungen im
Klassenverband besprochen, nach Losungen
bzw. Veranderungsmoglichkeiten gesucht
und auch ein Ziel fiir die neue Woche ge-
setzt.

An unserer Schule ist es Ublich, in allen
Ganztagsklassen zum Halbjahr einen Eltern-
abend durchzufiihren, bei dem es um Feed-
back der Eltern an die Lehrkrafte und Infor-
mationen der Lehrkrafte an die Eltern bezlig-
lich des vergangenen Halbjahres geht, um
eine effektive und zielgerichtete Weiterar-
beit zu ermdoglichen.

So entstand die Idee, analog zum Klassenrat
einen ,Elternrat” beim Elternabend durchzu-
flhren. Die Eltern konnten Uber die Post-its
ihr Feedback geben, die Zettel wurden zu-
nachst kommentarlos und anonym ange-
pinnt. So entstand nicht das Problem, wer
macht den Anfang, trau ich mich oder trau
ich mich nicht das zu sagen / fragen / er-
wahnen. Eltern konnten sich anschlieRend in
der Diskussion als Zettelschreiber ,,outen”
oder auch nicht.

Sind viele Eltern vertreten, die sich in der
deutschen Schriftsprache schwertun, bietet
es sich an, vorab Diskussionen in Kleingrup-
pen anzuregen, die ihre Ideen dann gemein-
sam verschriften, damit nicht jeder selbst
schreiben muss.

Nach Méglichkeit werden die Riickmeldun-
gen der Eltern von den Lehrkraften noch
thematisch gruppiert. Im Anschluss wird
dann von den Lehrkraften, angefangen vom
Negativen bis hin zum Positiven, alles der
Reihe nach mit den Eltern besprochen. So
entsteht eine offene Diskussion Uiber viele
Themen, die den Eltern wichtig sind, es ent-

stehen im besten Fall konstruktive Losungs-
vorschlage und die Eltern fihlen sich mit
ihren Themen, Problemen und Angsten ernst
genommen.

6. Veranderungen in der Praxis

Diese Feedbackrunde ist viel offener und
umfassender, der Umgang miteinander ge-
staltet sich seitdem viel einfacher und ver-
trauensvoller und die Wege bei Problemen
sind schneller.

7. Weiterfithrung

Auf jeden Fall wird der Elternrat zum oben
erwdhnten Halbjahres-Elternabend der
Ganztagesklassen wieder durchgefiihrt. Die-
ses Beispiel kann natlrlich auch in den El-
ternabenden der Regelklassen angewendet
werden oder modifiziert auch im Kindergar-
tenbereich.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Mit den Schiilerinnen und Schilern haben
wir Lehrerinnen und Lehrer jeden Tag zu tun
und bauen auf, stehen
in emotionaler Verbindung und versuchen,
ein gutes Zusammenleben zu praktizieren.
Die Eltern sind hier oft aufen vor, sie haben
viele Fragen, Hinweise, Bitten; es gilt Unge-
reimtheiten zu klaren, Liicken zu schlieRen.
Jedes Kind ist anders und somit ist auch die
Informationsweitergabe vom Kind zum EI-
ternhaus eine andere. Durch diese Form des
Elternrates ist es erfolgreich gelungen, eine
Struktur fir das Halbjahresfeedback zu er-
halten, Eltern trauen sich, schriftlich alles
anzusprechen, einige Anliegen regeln sich
auch im Gesprach unter den Eltern von
selbst, jeder fiihlt sich angenommen und der
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Umgang miteinander gestaltet sich seitdem
sehr offen und wertschatzend.

Diese Beziehung, die hier mit den Eltern auf-
gebaut wird, schlagt sich auch in einem

mit den Kindern
in der Klasse nieder.

9. Querschnittsthemen aus den
Bayerischen Bildungsleitlinien

Die Teilhabe der Eltern und die aktive Einbe-
ziehung am Schulleben ihrer Kinder ist wich-
tig — insbesondere bei den Ganztagsklassen.
Zentrale Aufgabe der Lehrkrafte ist es des-
halb, Méglichkeiten zur aktiven Einbezie-
hung der Eltern zu schaffen, damit die Bil-
dungs- und Erziehungspartnerschaft umge-
setzt wird. Wichtig ist dabei, dass sich die
Eltern als Experten ihrer Kinder wertge-
schatzt fihlen und auf diese Weise Vertrau-
en zu den Lehrkraften und der Schule entwi-
ckeln kénnen. Durch die aktive Einbeziehung
erleben sich die Eltern als gleichberechtigte
Partner im Bildungsverlauf ihrer Kinder. Es
entsteht eine

. Eltern wie Kinder
erleben sich dadurch als aktive Mitgestalter
des Schullebens.
Die ist
unabdingbare Voraussetzung fiir eine effek-
tive, zielgerichtete und erfolgreiche schuli-
sche Bildungsbegleitung.
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8. Raus in den Wald —'Inklusion von
Kindern mit AD(H)S

Einreichende Einrichtungen: Waldkinder-Regensburg (Konsultationseinrichtung), Grundschu-

le Montessori —

Regensburg, Grundschule Pettendorf, Grundschule Wolfsegg, Jugendamt

Landkreis Regensburg, Volkshochschule Regensburger Land e.V., Thomas-Wiser-Haus Re-

gensburg (Kinderheim)
Autorin: Anke Wolfram

1. Schwerpunktthemen
e Bildung flr nachhaltige Entwicklung (BNE)

e Kommunale Bildungslandschaften —
Kooperation und Vernetzung der ver-
schiedenen Bildungsorte vor Ort

e Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit Eltern

2. Zielgruppe

e Kinder im Alter von 3 bis 10 Jahren
e Eltern

o Tagespflegepersonen

e Padagogische Fachkrafte in Kindertages-
einrichtungen, Horten, heilpadagogischen
Tagesgruppen und Heimen

o Lehrkrafte

e Fachkrafte fur Inklusion

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen
Am Praxisbeispiel war eine Vielzahl von Ein-
richtungen beteiligt. Die Grundschule
Wolfsegg, mehrere Kindertageseinrichtun-
gen des Landkreises Regensburg, die Firma
h&b learning, Herr Torsten Heuer als Fort-
bildungsreferent, die Buchhandlung Dom-
browski in Regensburg, die Gleichstellungs-
stelle des Landkreises Regensburg, die quali-

fizierte Tagespflege, die Kinder- und Jugend-
psychiatrie Regensburg, der Landesverband
flir Wald - und Naturkindergarten Bayern
e.V., das Walderlebniszentrum Regensburg
und die Fachberatung des BRK.

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Es bedarf eines guten Zeitmanagements der
beteiligten Einrichtungen. Fir die gegensei-

tigen Besuche und gemeinsamen Aktivitdten
sind genaue Absprachen wichtig.

Fiir das Gelingen bedarf es von den padago-
gischen Fachkraften zum einen ein hohes
Engagement und Offenheit und zum ande-
ren eine gute Vernetzung im Sozialraum.

Wichtig sind auch Hospitationsmoglichkeiten
in anderen Institutionen. Finanzielle Kosten
entstehen durch die Fortbildung. Bei dem
Praxisbeispiel entstanden Fortbildungsausla-
gen in Hohe von 1200 €. Notwendig ist auch
die Koordination der Offentlichkeitsarbeit
(Werbung in der Zeitung und Plakate sowie
Kontaktaufbau zu Netzwerkpartnern fiir die
Fortbildung).

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Das Konzept des Waldkindergartens spricht
verstarkt Familien an, deren Kinder als sehr
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aktiv beschrieben werden. Eltern haben oft
im Alter der Kinder von 1,5 bis 3 Jahren den
Eindruck, dass ihr Kind draufen in der Natur
ausgeglichener ist, was sich positiv auf ande-
re Alltagssituationen auswirkt. So haufen
sich die Anmeldungen in Waldkindergarten.
Wie Rickmeldungen aus dem Landesver-
band fiir Wald- und Naturkindergarten in
Bayern bestatigen, ist dies nicht nur bei den
Regensburger Waldkindergarten der Fall. So
wurden im Waldkindergarten der ,Waldkin-
der-Regensburg” beispielsweise in den ver-
gangenen drei Jahren drei Kinder aufge-
nommen, die aus anderen Kindertagesein-
richtungen verwiesen wurden. Ein Kind war
zuvor in der Kinder- und Jugendpsychiatrie,
bei drei weiteren Kindern wurde im Laufe
ihrer Kindergartenzeit ADHS oder ADS diag-
nostiziert. Ebenso kamen zwei Kinder mit
der Diagnose Auditive Wahrnehmungssto-
rung (AWS) zu uns in die Einrichtung.

Im Waldkindergarten konnten wir anhand
der Entwicklung mehrerer Kinder feststellen,
dass Kinder in natirlicher Umgebung sehr
gut Kompetenzen entwickeln kénnen. Kinder
mit hohem Bewegungsdrang kénnen ihre
Starken (z.B. Kraft und korperliche Ausdau-
er) besser ausleben und so ihr Selbstwertge-
fihl positiv entwickeln. Sie erfahren positive
Rickmeldung und kénnen zudem Uber den
hohen Faktor sozialen Lernens in den Wald-
gruppen insbesondere auch ihre Sozialkom-
petenz entwickeln.

Diese aktuellen Beobachtungen hat der
Waldkindergarten im Netzwerktreffen zu
den Bayerischen Bildungsleitlinien einge-
bracht. Zu diesem Netzwerk gehoren: Wald-
kinder-Regensburg, Walderlebniszentrum
Regensburg/Sinzing, Grundschule Petten-
dorf, Grundschule Montessori Regensburg,

Jugendamt des Landkreises Regensburg mit
Fachberatung fiir Kitas und die qualifizierte
Tagespflege, eine Umweltpddagogin,

Thomas-Wiser-Haus (Kinderheim)

.

Das Thema , Inklusion von Kindern mit ADS
oder ADHS” weckte grof3es Interesse und im
gemeinsamen Austausch wurde deutlich,
dass in allen beteiligten Einrichtungen Ge-
sprachs- und Informationsbedarf besteht.

Im Austausch mit den Kooperationsschulen
wurde deutlich, dass scheinbar immer mehr
Kinder von diesem ,,Stérungsbild” betroffen
sind. Es wurde diskutiert, wie die Schule rea-
gieren kann und welche Fachkompetenzen
notwendig waren. Der Wunsch nach Fort-
bildungen, die von Lehrkraften, Kita-
Fachkraften und Eltern gleichermaRen be-
sucht werden konnen, wurde geduBert. Wir
vereinbarten als Ziel, eine gemeinsame
Fortbildung zu organisieren.

Die Montessori-Schule brachte beim Netz-
werktreffen ein, dass sie gute Erfahrungen
damit gemacht haben, wenn Schulbegleiter
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die Kinder mit besonderem Unterstiitzungs-
bedarf verstarkt begleiten. Im Konzept der
Schule ist zum Beispiel auch wochentlich ein
Waldtag geplant. An dieses Beispiel schloss
sich ein intensiver Austausch lGber Forder-
verfahren und Antrage an, um Inklusion um-
zusetzen. Lehrkraften und Kita-Fachkraften
wurde angeboten, in der Montessori-Schule
zu hospitieren.

Die Vernetzung der Schulen und Kinderta-
geseinrichtungen untereinander hat mehre-
re tiefgreifende Vorteile:

e Lehrkrafte konnen Eltern, die einen
Schulwechsel aufgrund schulischer Prob-
leme fir ihr Kind in Erwagung ziehen,
passgenau beraten.

e Die Pettendorfer Schule kommt dem
Wunsch von Kita-Fachkraften nach, bei
ehemaligen Kindern zu hospitieren, um
sich Gber ihre Einschatzung zur Schulfa-
higkeit und Schulverlauf Riickmeldung zu
holen. Das gesamte Kollegium der Grund-
schule Pettendorf hospitierte im Rahmen
einer Lehrkraftefortbildung auch im
Waldkindergarten.

e Voneinander lernen: Der Netzwerk-
partner ,Thomas-Wiser- Haus” ist sehr er-
fahren in der Arbeit mit Kindern mit
AD(H)S. Nach einer Konferenz der pada-
gogischen Fachkrafte mit einem Vortrag
von Waldkinder-Regensburg zum Thema
»,Naturraumpadagogik — Umsetzung und
Chancen” hat eine Heimgruppe die Anre-
gung, verstarkt in die Natur zu gehen,
aufgegriffen. Es folgten Hospitationen
von padagogischen Fachkraften im Wald-
kindergarten. AuBerdem fand nochmal
gezielte Beratung fiir das gesamte Team
durch die Leitung des Waldkindergartens
statt. Erste Erfahrungen von Waldtagen
wurden reflektiert und einzelne Unsi-
cherheiten ausgeraumt.

6. Verdnderungen in der Praxis

Auf der Grundlage des Beschlusses im Netz-
werktreffen BayBL fanden im Juli 2013 eine
gemeinsame Fortbildung zum Thema ,Hilfe
flir Kinder mit Ad(H)S — Verdacht“ und ein
Vortrag ,,Was Jungs brauchen” statt. Es wa-
ren jeweils ca. 70 Personen angemeldet. Die
Veranstaltung wurde von Waldkinder-
Regensburg in Kooperation mit h&b learn-
ing, der Volkshochschule, dem Landratsamt
(Gleichstellungsstelle), der Montessori-
Schule und einer ortlichen Buchhandlung
organisiert. Veranstaltungsort war die Mon-
tessori-Schule. Der Fortbildungstag kam sehr
gut an. In der Praxis konnte die Fachkompe-
tenz zu diesem Themenbereich erweitert
werden und insbesondere die Kooperation
und Vernetzung der beteiligten Einrichtun-
gen wurde vertieft.

So gab es beispielsweise ein regionales
Netzwerktreffen der Gemeinde-Schulen und
Kindertageseinrichtungen in der Gemeinde
Pettendorf/Wolfsegg und dem Landratsamt
mit Fachberatung. Hier war das Ziel, gemein-
same Richtlinien zum Ubergang Kita-Schule
zu entwickeln. Dariber hinaus konnten ver-
schiedene Fragen geklart werden, wie z.B.:
,Was erwartet sich die Schule vom Kinder-
garten und umgekehrt?“ Hauptkonsens war
der Wunsch, dass Kinder sich ausreichend
bewegen kdnnen und diirfen und gerade
auch fir Jungs zu den Interessen passende
Moglichkeiten geboten werden, um z.B. die
Handmotorik zu trainieren (z.B. werken statt
malen). Im Herbst findet ein zweites Treffen
statt, um den Lehrkraften Einblicke in den
BayBEP und dessen Umsetzung im Kinder-
garten zu geben. AnschlieRend werden dann
die erarbeiteten Ergebnisse und das Praxis-
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beispiel auf einer Leitungstagung im Land-
ratsamt vorgestellt.

7. Weiterfiihrung

Auch im Jahr 2014 wird es eine gemeinsame
Fortbildung zum Thema AD(H)S geben, um
moglichst viele Fachkrafte zu erreichen und
einen weitreichenden Austausch im Sozial-
raum zu ermoglichen.

Die bestehenden regelméaRigen ,Netzwerk-
treffen-BayBL” werden weitergefihrt und
sind eine groRe Bereicherung. Wir méchten
versuchen, das Netzwerk zu erweitern und
noch weitere Kooperationspartner dazu zu
gewinnen. Der Auftakt mit der Fortbildung
wird hoffentlich Motivation geben fir weite-
re Kooperationen und gemeinsame Gespra-
che. Ziel ist es auch, Facharzte als Kooperati-
onspartner zu gewinnen.

Zum Thomas-Wiser-Haus wird weiter Kon-
takt gehalten, um den Prozess der Waldtage
zu begleiten.

Das Walderlebniszentrum wird im Herbst fir
das Netzwerk eine Fortbildung zum Thema
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung gestal-
ten, damit alle Netzwerkteilnehmerinnen
und Netzwerkteilnehmer einen gemeinsa-
men Kenntnisstand zum Thema haben.

AuBerdem wird eine Fortbildung fir alle
Waldkindergarten des Landkreises und des
Jugendamts stattfinden, um Sicherheitsbe-
stimmungen etc. aus forstlicher Sicht zu be-
arbeiten. Auch Schulen, die den Wald als
Lernort nutzen, kénnen zu dieser Fortbil-
dung kommen.

Mit dem Bezirk Oberpfalz werden Klarungs-
gesprache stattfinden, um sicherstellen zu
koénnen, dass der intensive Bedarf an Be-
treuung, Kooperationen und Bildungs- und

Erziehungspartnerschaft mit Eltern von Kin-
dern mit besonderen Bedirfnissen durch
den Antrag auf Wiedereingliederung ge-
wahrleistet werden kann. Hierzu ist es wich-
tig, fir die Zukunft nochmal deutlicher zu
formulieren, welche Kriterien fiir die Forde-
rung von Kindern mit AD(H)S notwendig
sind.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Bewegung und Sport: In den Workshops zur
Sportpadagogik gab es viele praktische
Ubungen und Spiele zur Umsetzung in der
Praxis an die Hand. Es wurde immer wieder
erlautert, wie wichtig das Zusammenspiel
von Lernen und Bewegung ist.

Hospitierende Padagoginnen und Padagogen
im Waldkindergarten waren immer wieder
erstaunt, wie fit die Kinder sind und wie gut
deren Kompetenzen entwickelt sind. Sie
konnten praxisnah erfahren, wie Basiskom-
petenzen im Alltag des Waldkindergartens

gestarkt werden.

Gesundheit: Der Natur- und Erlebnisraum
Wald wirkt sich in vielerlei Hinsicht positiv
auf die Gesundheit und die gesunde Ent-
wicklung der Kinder aus. Das Konzept des
Waldkindergartens zeigt wie die Naturbe-
gegnungen zur gesundheitlichen Chancenge-
rechtigkeit beitragen. Durch die Hospitatio-
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nen und den Erfahrungsaustausch mit ande-
ren Einrichtungen entstand ein gegenseitiger
Kompetenzgewinn, da weitere Ideen und
Umsetzungsmoglichkeiten sowie Kooperati-
onsmoglichkeiten entwickelt werden konn-
ten.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und ge-
lingendes Zusammenleben: Kinder mit
AD(H)S und deren Eltern werden im Wald-
kindergarten aufgefangen und entlastet.
Durch die Annahme der ,,Stérung” und den
gerichteten Blick auf die Kompetenzen konn-
ten sich die Kinder positiv entwickeln. Wich-
tig ist dennoch, durch gute Diagnosen und
Austausch mit behandelnden Arztinnen und
Arzte geeignete MaRnahmen und Unterstiit-
zungssysteme weiterzuentwickeln. Ein in-
tensiver Austausch mit der Schule, z. B. auch
Hospitationen betroffener Kinder in der
Schule zur Eingew6hnung, sind sinnvoll
(erstmals in diesem Jahr mit der Montessori-
Schule und einer Familie so umgesetzt, dass
in den letzten Wochen vor den Sommerferi-
en das Kind einmal pro Woche Unterricht
wahrnahm).

Hospitierende Eltern erhalten die Chance,
ihr Kind in verschiedenen Situationen zu er-
leben und erfahren die hohe Bedeutung des
sozialen Lernens im Konzept des Waldkin-
dergartens und wie dieses den Kindern hilft,
sich selbst zu regulieren und auch unterei-
nander auf die Bediirfnisse anderer Kinder
einzugehen. Die Vorbildfunktion der pada-
gogischen Fachkrafte, bei der Konfliktlosung
aller Beteiligten zu sehen und die Kinder auf
ihrem Weg zu eigenen Konfliktlosungsstra-
tegien zu begleiten, ohne sofort Malinah-
men wie Verbote und Tadel durchzufiihren,
starkt und unterstitzt Eltern in ihrem erzie-
herischen Handeln. Gerade bei wilderen

Situationen wie Toben, Kimpfen oder Rau-
fen ist es wichtig, als Erwachsener eine zu-
rickhaltende Position einzunehmen und
auch einmal Lautstarke zulassen zu konnen.
Durch dieses ,, Zumuten”, dass Kinder selb-
standig Regeln fir ihr Zusammenleben ent-
wickeln, bilden und erziehen sich diese ge-
genseitig, solange die Erwachsenen im Blick
haben, dass die Kinder gesetzte Grenzen des
Respekts vor den Bediirfnissen der anderen
Kinder nicht iberschreiten. Im Wald erklaren
sich die Kinder immer wieder gegenseitig die
eingeflihrten Regeln, worliber hospitierende
Padagoginnen und Pdadagogen und auch die
Eltern haufig staunen. Sie sind beeindruckt,
wie kompetent die Kinder Konflikte 16sen
kénnen und die Regeln fur das Zusammen-
leben unter sich ausmachen und auf deren
Einhaltung achten. Den Eltern wird in diesen
Situationen deutlich, wie wichtig der Blick
auf die Starken des Kindes ist.

Im Thomas-Wiser-Haus wurde durch Be-
obachtungen bestatigt, wie auffallige Kinder
im Wald ihre Stérungen ausgleichen kénnen.
Besonders wichtig ist dabei der positive Blick
auf das Kind und die professionelle Haltung
der Padagoginnen und Padagogen.

Bildung fur nachhaltige Entwicklung: Beim
gemeinsamen Erforschen und Entdecken der
Natur konnen Kinder und Erwachsene
gleichermalen Naturerfahrungen machen.
Das Lernen geschieht miteinander und im
gemeinsamen ko-konstruktiven Austausch.
Durch den Aufbau einer intensiven Bindung
zur Natur als Lebensraum erkennen sie den
Wald als schatzens- und schiitzenswert. Dies
kann insbesondere fir Kinder, die in Heimen
aufwachsen, eine wichtige Erfahrung sein.
Fiir sie ist es wichtig, Erlebnisse zu schaffen,
die nachhaltig haften bleiben und von jedem
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Einzelnen mit einfachen Mitteln und Wegen
immer wieder erlebt und erfahren werden
konnen. Der Erlebnisraum Wald ist frei fir
jeden Menschen zuganglich.

Die Kooperation und der Austausch der Bil-
dungseinrichtungen kénnen die positive
Entwicklung von Kindern nachhaltig stabili-
sieren und starken.

9. Querschnittsthemen aus den
Bayerischen Bildungsleitlinien
Im Sinne der Bildung fur nachhaltige Ent-
wicklung werden viele padagogische Quer-
dimensionen durch das Praxisbeispiel er-
reicht. Eine offene, dialogische Haltung ge-
genliber allen Beteiligten macht es moglich
Einblicke zu gewahren, Uberginge positiv zu
gestalten, Perspektivenwechsel zu erleben
und Wissen auszutauschen und neue Ansat-
ze auszuprobieren. Notwendig ist dafir vor
allem ein kontinuierliches Feedback und
Reflexion im Netzwerk dariiber, wie neue
Mallnahmen angenommen und angekom-
men sind. Dadurch wird die Qualitat der Bil-
dungsarbeit im Netzwerk immer wieder ge-
sichert und weiterentwickelt.
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9. Mut macht Schule — ein erlebnis-
padagogisches Kooperationsprojekt

Einreichende Einrichtungen: CJD Hans-Georg Karg Kindertagesstatte (Konsultationseinrich-
tung) Nurnberg, Grundschule St. Leonhard, Nirnberg

Autor: Reinhard Ruckdeschel

1. Schwerpunktthemen

e Nachhaltige Bildung

e Inklusion — Padagogik der Vielfalt

e Kommunale Bildungslandschaften —
Kooperation und Vernetzung der ver-
schiedenen Bildungsorte vor Ort

2. Zielgruppe

e Kindergartenkinder im Alter von 4 bis 6
Jahren

e Grundschulkinder der Klassen 1 und 2

e Kita-Fachkrafte und Lehrkrafte

e Eltern

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen
e Benachbarte Grundschule St. Leonhard
e Kitas und Horte im Stadtteil (Kinder- und
Jugendhaus Stapf, stadt. Kinderhort
Georgstralle)

Zwei Erlebnispadagogen

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Um dieses Praxisbeispiel umzusetzen, wird
eine kooperierende Grundschule (z.B.
Sprengelschule) bendtigt, die Interesse an
gemeinsamen Aktivitaten hat. Aus Erfahrung
empfehlen wir, dort nachzufragen und einen
Termin mit der Schulleitung zu vereinbaren.

Erlebnispadagogische Aktivitaten kann jede
Bildungseinrichtung fir Kinder durchfiihren.

Fiir die Herstellung eines gemeinsamen Ver-
standnisses kann eine gemeinsame Impuls-
fortbildung durch einen Erlebnispadagogen
oder eine Erlebnispadagogin eine gute Basis
flir die Kooperation bieten. In der ersten
Orientierungsphase unseres Projekts hat sich
gezeigt, dass die Vorstellungen der Padago-
gen Uber Erlebnispadagogik sehr unter-
schiedlich sind. Sie schwanken zwischen ext-
remen Erlebnissport und einem geruhsamen
Waldspaziergang. Mit einem Vortrag, Praxis-
beispielen und einer anschlieRenden Frage-
runde werden die Beteiligten in Theorie und
Praxis eingefiihrt und kdnnen das notwendi-
ge Wissen fiir erlebnispadagogische Aktivita-
ten erwerben. Hierbei wiren auch Uberle-
gungen zur Kostenlibernahme anzustellen.
Die Kosten fiir eine Inhouse-Weiterbildung
eines Erlebnispadagogen / einer Erlebnispa-
dagogin liegen bei ca. 600 bis 800 Euro pro
Tag.

Bei der Ausristung gilt es zu beachten, dass
alle Teilnehmer bequeme und wettergerech-
ten Kleidung tragen, damit sie sich in der
Natur wohlfiihlen kdnnen und auch ge-
schitzt sind. So werden fir manche Aktio-
nen, wie z.B. H6hlenbesuche, Helme, Stirn-
lampen, Seile usw. bendétigt.
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In den vergangenen Jahren hatten wir an

Anschaffungskosten in unserem Haus ledig-
lich 80 Euro fiir ein Kletterseil und ca. 50
Euro fiir 10 LED-Stirnlampen aus dem Bau-
markt. Die meisten Kinder verfligen ohnehin
selbst Gber geeignete Schmutzkleidung,
Rucksack und Taschenlampe bzw. Stirnlam-
pe. Die Fahrtkosten mit 6ffentlichen Ver-
kehrsmitteln sind fir Kindergartenkinder bei
Nutzung von Gruppentickets gering.

Unabdingbar ist die Einstellung der padago-
gischen Fachkréfte, d. h. die Freude an der
Natur und die Bereitschaft, sich im Freien
aufzuhalten. Wie jedes Projekt braucht es
auch hier das Engagement von allen Beteilig-
ten.

Erlebnispdadagogik ist personalintensiv. Da-
her ist es sinnvoll, von Anfang an Eltern ein-
zubeziehen. Dadurch entstehen Ressourcen,
die eine Sicherung der Aufsichtspflicht ge-
wahrleisten. Es entsteht dadurch der groRRe
Gewinn, dass Kinder und Eltern gemeinsam
intensive erlebnispddagogische Erfahrungen
machen kdnnen.

Vorher abzukldren sind zeitliche Ressourcen,
denn auch die Planung der erlebnispadago-
gischen Aktivitaten bendtigt Zeit. Von ent-
scheidender Bedeutung ist die Natur, die das
»Ergriffensein® von der Sinn- und Wertfllle
unserer natlrlichen Welt ja erst ermoglicht.

Der Weg von der Kindertageseinrichtung
und Grundschule zum Wald, zur Wiese, zum
Fels oder zur Hohle muss organisierbar, d. h.
zu FuB oder mit o6ffentlichen Verkehrsmit-
teln gut erreichbar sein.

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Die enge Kooperation zwischen unserer Ein-
richtung und der Grundschule St. Leonhard
besteht nunmehr seit 13 Jahren. Als die
Hans-Georg Karg Kindertagesstatte mit dem
Schwerpunkt ,integrative Férderung beson-
ders begabter Kinder” im Jahr 2000 er6ffnet
wurde, begann auch die Grundschule St.
Leonhard in jahrgangsgemischten Eingangs-
klassen integrativ hochbegabte Kinder zu
fordern. Beide Einrichtungen liegen in einem
der schwachsten Stadtteile Nirnbergs.

Nach bereits jahrelanger Kooperation initi-
ierten wir ein Treffen zwischen Lehrkraften
und Kita-Fachkraften mit dem Ziel, Ideen zur
weiterflihrenden Zusammenarbeit zu suchen
und zu diskutieren. Es wurde festgestellt,
dass viele Kinder, die im Stadtteil St. Leon-
hard aufwachsen, kaum Zugange zur Natur
haben. Die Familien mit hochbegabten Kin-
dern waren zumindest teilweise sehr auf die
kognitive Bildung fokussiert. Im Konsens
wurde beschlossen, gemeinsam mit Eltern
und Kindern ein erlebnispadagogisches Pro-
jekt durchzufiihren. Die Eltern wurden
schriftlich und personlich zum Mitmachen
eingeladen.

Nach einem zweiten Planungs-Treffen zwi-
schen Vertretern der Schule, der Kita und

interessierten Eltern zur strategischen Pla-
nung beauftragten wir einen Erlebnispada-
gogen flr Qualifizierungsmodule als erste
Projekt-Aktivitaten. Mit ihm wurden dann
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drei Module geplant, die in einem Zeitraum
von einigen Wochen durchgefihrt wurden.

Modul 1: Workshop-Theorie (1 Indoor-
Nachmittag)

Inhalt war die Geschichte und Grundlagen
der Erlebnispadagogik und die Auseinander-
setzung mit der Fragestellung: ,Was ist ein
Erlebnis?“ Weitere Inhalte waren die drei
Ebenen des Transfers in den Alltag: der fach-
spezifische Transfer, der fachibergreifende
Transfer und metaphorische Transfer sowie
verschiedene Methoden und Lernfelder wie
der Wald, die Hohle und das Abseilen und
Klettern. Erlebnispadagogische Spiele und
Ubungen wurden erprobt.

Modul 2: Erlebnispadagogik im Feld kennen
lernen; Bausteine planen (zwei Tage mit je-
weils acht Stunden in der Natur)

Eltern, Lehrkrafte und Kita-Fachkrafte konn-
ten verschiedene erlebnispddagogische
Ubungen und Spiele kennenlernen und
selbst in heterogenen Teams erproben. Zu-
dem wurden Hohlen erforscht, die zwar kei-
nen hohen Schwierigkeitsgrad beim Klettern
besitzen, aber die Bereitschaft, tief im Inne-
ren der Erde durch enge Lécher zu kriechen,
erfordern. Einige wagemutige Teilnehmende
konnten als Selbsterfahrung mit dem Erleb-
nispadagogen als Hohlenfihrer die Schon-
steinhohle erkunden.

Beispiel Stockspiel: Das Stockspiel eignet
sich gut zum Einstieg und ist ein kleines Bei-
spiel, mit welch einfachen Mitteln in der
Erlebnispadagogik Lernen in mehreren Be-
reichen wie z.B. Wahrnehmung, Beobach-
tung, Riicksicht, Okologie usw. erméglicht
wird. Nach dem Treffen auf dem Parkplatz
am Waldrand und einer kleinen Vorstel-
lungsrunde (falls erforderlich), kann ein

erster Auftrag gestellt werden. Jeder sucht
sich einen Stock im Wald, etwa bauch- oder
brusthoch. Stocke sind auf dem Waldboden
reichlich zu finden.

Mit den gefundenen Stocken stellt sich die
Gruppe im Kreis auf und jeder halt den Stock
vor sich in seiner rechten Hand. Auf ein Zei-
chen eines Erwachsenen oder Kindes lassen
alle ihren Stock los. Ziel des Spiels ist es nun,
den Stock seines linken Nachbarn zu greifen.
Das Spiel kann in verschiedenen Schwierig-
keitsstufen wiederholt werde. Stets ist es
das Gruppenziel, dass kein Stock zu Boden
fallt.

Modul 3: Erlebnispadagogik — Aktion mit
Kindern durchfiihren (zwei Tage mit acht
Stunden)

Bei Modul 3 wurden unter Supervision die in
Modul 2 gelernten Inhalte mit den Kindern
umgesetzt.

Nach Durchfihrung der ersten drei Module
wurde von einer Kleingruppe der Projekt-
teilnehmenden gemeinsam eine Dokumen-
tation verfasst und veroffentlicht. Die Pro-
jekt-CD mit dem Titel ,,Mut macht Schule”
wurde von der Karg-Stiftung veréffentlicht.
Auf der CD sind einerseits Grundlagen der
Erlebnispdadagogik und der Projektverlauf
beschrieben, anderseits bietet die CD eine
Anleitung zum Nachmachen mit Ubungen,
Spielen und Checklisten.

Nach Erstellung der Dokumentation wurde
das Projekt im Stadtteilarbeitskreis St. Leon-
hard vorgestellt. Aufgrund des starken Inte-
resses anderer Einrichtungen im Stadtteil
wurden weitere Kooperationen vereinbart.
So nahmen in der Folgezeit auch Gruppen
von Kindern mit ihren Padagoginnen und

49



Padagogen aus anderen Kitas und Horten an
den gemeinsamen Waldtagen oder an Aus-
fligen in die Hohlen der frankischen Schweiz
teil.

Aufgrund des grol3en Interesses der Einrich-
tungen an der erlebnispadagogischen Arbeit
konnten wir im Rahmen des von der Stadt
Nirnberg und vom Staatlichen Schulamt der
Stadt Nirnberg geférderten Projekts ,,Bil-
dung in Vielfalt” 55 Padagoginnen und Pada-
gogen und Eltern aus dem Stadtteil St. Leon-
hard die Teilnahme an einer erlebnispada-
gogischen Weiterbildung (wie oben be-
schrieben) dreimal ermdglichen. Die Koordi-
nation der Weiterbildungen tGibernahmen die
Stadtteilkoordinatorin und die Grundschule
St. Leonhard.

Unsere Erfahrungen zeigen, dass fiir regel-
maRige gemeinsame Waldtage solche erleb-
nispadagogischen Weiterbildungen nicht
unbedingt erforderlich sind. Der Erlebnis-
raum Wald spricht fir sich.

»Erlebnisse” ermoglichen metaphorischen
Transfer, d.h. in einer zum Alltag analogen
erlebnispadagogischen Situation fiihren
Lernerfahrungen zu Verhaltensanderungen.
Dies findet wahrend der Aktivitat anhand
dhnlicher Strukturen oder nach der Aktivitat
mittels Reflexion statt.

Grundsatzlich kénnen wir bei Herausforde-
rungen verschiedenster Art drei Moéglichkei-
ten der Aufgabeneinschatzung unterschei-
den. Wir konnen uns sicher sein, eine Sache
zu schaffen, wir kdnnen uns sicher sein, eine
Sache nicht zu schaffen, und wir kdnnen uns
nicht sicher sein, ob wir die Aufgabe schaf-
fen oder nicht. Viele Lernprozesse in unserer
Bildungslaufbahn sind in diesen letztgenann-
ten Bereich einzuordnen. Insbesondere be-
gabte Kinder sind bestrebt, moglichst per-

fekt Aufgaben zu bewaltigen. Dies fuhrt
nicht selten zu extremer Anstrengung. Die
erlebnispadagogischen Naturerlebnisse kon-
nen hier ansetzen und das positive Selbst-
konzept eines jeden Kindes starken. Die Kin-
der kénnen spielerisch und in eine Gruppe
integriert lernen, sich auf Herausforderun-
gen einzulassen und zu erfahren, dass Fehler
nicht schlimm sind, sondern aus diesen ge-
lernt werden kann. Die Padagoginnen und
Padagogen kénnen durch eine fehlerfreund-
liche Haltung und intensive Begleitung von
Prozessen Kinder dabei unterstiitzen, ohne
Leistungsdruck etwas auszuprobieren.

6. Veranderungen in der Praxis

Seit dem Projekt ,,Mut macht Schule” haben
sich die erlebnispadagogischen Angebote in
unseren Kitas stark vermehrt. Einmal im
Monat gehen wir in Gruppen in den nahe
gelegenen Wald. Mit den Vorschulkindern
verbringen wir monatlich drei Tage hinterei-
nander im gleichen Waldgebiet.

In unseren Kitas sind im AuRenbereich Nie-
derseilgarten eingebaut und wir nutzen tag-
lich zweimal das AulRengelande, um den Kin-
dern ausreichend Bewegung und Zugang zur
Natur zu erméglichen.

Mit den Vorschulkindern und deren Eltern
verbringen wir im Friihjahr einen Tag in der
Frankischen Schweiz und begehen Hohlen,
essen gemeinsam im Freien und machen
erlebnispadagogische Ubungen und Spiele.

Durch die gemeinsamen Erlebnisse wahrend
des Projekts haben sich die Zusammenarbeit
zwischen unseren Kitas und der Sprengel-
schule und das Verstandnis zwischen Lehr-
kraften und Kita-Fachkraften stark verbes-
sert. Auch die Kontakte zu anderen Kinder-
tageseinrichtungen haben sich intensiviert.
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7. Weiterfiihrung

Wie unter Punkt sechs erlautert, finden wei-
terhin regelmaRige Waldtage statt. Gerne
laden wir auch Eltern ein, uns zu begleiten,
um das Erleben der Kinder im Wald fir die
Eltern sichtbar zu machen. Durch die positi-
ven Erlebnisse im Wald fordern die Kinder
auch in der Familie mehr Bewegung in der
Natur, was uns sehr freut.

Da sich eine neue Kita des CJD sehr nah an
einem Waldgebiet befindet, wird hier die
Einflhrung einer Waldgruppe geplant. Eben-
so werden auch die Regelgruppen viel Zeit
im Wald verbringen, was durch die Nahe
auch spontan moglich sein wird.

Im schulischen Rahmen findet dieses Projekt
in seiner Reinform momentan nicht mehr
statt. Dies liegt vor allem am haufigen, oft
auch jahrlichen, Lehrkraftewechsel.

Im vergangenen Jahr hatte das Gesundheits-
netzwerk Nirnberg St. Leonhard beschlos-
sen, fiir den Stadtteil einen Stadtteilplan
aufzulegen, in dem Mdéglichkeiten zu ge-
sundheitsférdernden Aktivitaten prasentiert
werden. Die Hans-Georg-Karg Kindertages-
statte hatte hier eine Idee. Wir machten
dem Gesundheitsnetzwerk den Vorschlag,
dass die Kinder die empfohlenen Orte vorab
testen und auf deren Tauglichkeit bewerten.
So besuchten wir die ausgeschriebenen Plat-
ze und testeten diese auf ihre Bewegungs-
freundlichkeit. Diese Aktivitat wurde von der
Techniker Krankenkasse finanziell unter-
stutzt. An den Bewegungs-Aktionen konnten
Schulkinder der Klassen 1 bis 4 und Kinder-
gartenkinder teilnehmen. Mitmachen durfte,
wer Lust hatte. Begleitet wurden die Kinder
von einer Fachkraft und einem Ubungsleiter.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Bewegung und Sport, Gesundheit, Lebens-
praxis: Bewegung zahlt zu den grundlegen-
den Betatigungs- und Ausdrucksformen von
Kindern. Fiir sie ist Bewegung ein wichtiges
Mittel, Wissen Uber ihre Umwelt zu erwer-
ben, ihre Umwelt zu begreifen, auf ihre
Umwelt einzuwirken, Kenntnisse (iber sich
selbst und ihren Kérper zu erwerben, ihre
Fahigkeiten kennen zu lernen und mit ande-
ren Personen zu kommunizieren.

Durch die vielfaltigen Bewegungsmaoglichkei-
ten im unebenen Gelande, beim Klettern auf
Bdaumen, sich anstrengen, beim Tragen von
Asten, die Konzentration beim Schnitzen,
beim Erklimmen von Felsen, Emporhangeln
an Seilen etc., lernen die Kinder und auch
ihre Eltern, wenn diese dabei sind, ihren
Korper und dessen Krafte und Grenzen gut
kennen. Durch die Freude an Bewegung
werden Grob- und Feinmotorik spielerisch
trainiert und die Kondition gesteigert. Durch
mehr Bewegungssicherheit wird das positive
Selbstkonzept gestarkt und die Kinder kon-
nen ihre Leistungsfahigkeit und Kompeten-
zen gut einschatzen.

Da wir sehr auf gesunde Erndhrung achten,
lernen die Kinder den Zusammenhang zwi-
schen Bewegung, Erndhrung und Gesund-
heit.

Durch das Erlebte im Wald kdnnen Kinder
Erlerntes auf den Alltag libertragen und er-
reichen Uber diesen Weg mehr Lebenskom-
petenzen.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und ge-
lingendes Zusammenleben: Kinder nehmen
im Wald die Bewegung als Moglichkeit wabhr,
ihre Gefuhle auszudriicken sowie die Im-
pulskontrolle und die innere Ausgeglichen-
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heit zu starken. Sie lernen, dass sie selbst fir
ihr Verhalten und Erleben verantwortlich
sind und dass sie ihr Verhalten anderen ge-
geniiber kontrollieren kdnnen. Durch den
grofien freien Raum, den die Kinder zur Ver-
figung haben, erleben sie Konflikte eher als
[6sbar, man kann sich auch erst einmal aus
dem Weg gehen.

Da sie mit dem Blick auf gemeinsame Ziele
z.B. beim Bau eines Indianerzeltes aus
Baumstammen, beim Anlegen eines Stau-
damms, das Erbauen einer Briicke etc. zu-
sammenarbeiten miissen, lernen sie koope-

ratives Verhalten und Absprachen zu treffen.

Die Kinder erfahren, dass Zuhoren, seine
Meinungen zu dulBern und verschiedene
Standpunkte zu diskutieren wichtig ist, um
gemeinsame Ziele zu erreichen. Dazu gehort
auch, dass Kinder lernen, die geltenden
Grenzen und Regeln der Gruppe einzuhal-
ten.

Naturwissenschaft und Technik: Kinder zei-
gen hohes Interesse an Alltagsphanomenen
der belebten und unbelebten Natur. Sie sind
bestrebt, nachzuforschen und herauszufin-
den, ,,warum das so ist“ oder ,wie etwas
funktioniert”. Ihr Forschungsinteresse gilt
dem Wasser, der Luft, den Wetterphdnome-
nen, dem Feuer, der Flora und der Fauna.

Hierfiir bietet die Erlebnispdadagogik ein wei-
tes Feld. Beim Bauen von Hiitten erleben die
Kinder z.B. Statik, Hebelwirkung, Tragfahig-
keit und andere verschiedene physikalische
Gesetze.

Dadurch, dass wir monatlich in den Wald
gehen, konnen die Kinder kurz- und langer-
fristige Veranderungen in der Natur be-
obachten, vergleichen und beschreiben (z.B.
Wetterveranderungen, Jahreszeiten, Natur-
kreisldufe...), Vorgange in der Umwelt (z.B.

Licht und Schatten, Sonnenstand) beobach-
ten und daraus Fragen ableiten.

Demokratie, Politik, Gesellschaft, Wirtschaft,
Geschichte: Demokratie ist ein Konzept des
Zusammenlebens, das erlernt werden muss.
Hierzu finden sich in der Erlebnispadagogik
vielfdltige Lernmomente. Immer wenn wir
im Wald ankommen, wird von den Kindern
entschieden, welchen Platz sie gerne aufsu-
chen wollen. Hier erleben die Kinder, dass
ihre Meinung wichtig ist und sie mit ihren
Wiinschen ernst genommen werden. Gleich-
zeitig erfahren sie, andere Meinungen zu
akzeptieren und Kompromisse einzugehen.

Werteorientierung, Religiositdt und Sinnsu-
che: Da unser Bildungsverstandnis auf christ-
lichen Werten beruht, steht die Natur fur
uns als von Gott gegebenes Umfeld, dass es
zu schiitzen und zu bewahren gilt. Durch die
Begegnung mit der Natur, den Umgang mit
den dort lebenden Tieren und Pflanzen und
das ricksichtsvolle Miteinander geben wir
den Kindern Orientierung. Die Kinder lernen
das Leben nicht nur selbstverstandlich hin-
zunehmen, sondern als Geschenk zu erle-
ben. Durch das Erleben des Naturkreislaufes
(blihen, reifen, sterben, blihen) setzen sie
sich mit Sinn- und Bedeutungsfragen ausei-
nander.

9. Querschnittsthemen aus den

Bayerischen Bildungsleitlinien
Partizipation und Ko-Konstruktion: Die Kin-
der, Eltern und Padagoginnen und Padago-
gen werden an der Planung und Durchfiih-
rung beteiligt. Auch wahrend des Aufenthal-
tes im Wald erfolgen immer wieder Abspra-
chen, wie der weitere Tag gestaltet werden
soll.
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Die Beteiligung bezieht sich insbesondere
auf die Form der Durchfiihrung. Vor jeder
Aktion wird geklart, wer daran teilnimmt
und ob jeder mitmachen mochte. Es hat sich
gezeigt, dass es fir Eltern manchmal eine
grofRere Herausforderung ist, in Hohlen zu
kriechen als fir Kinder. Nach jeder Aktivitat
wird das Erlebnis mit verschiedenen Metho-
den reflektiert, so dass Eltern und Kinder
ihre Erlebnisse, Erfahrungen und Einschat-
zungen einbringen und somit auch kiinftige
Aktionen kompetenter mitgestalten kdnnen.
Dabei geht es stets um die grundsatzlichen
Fragen: Was war positiv? Was war negativ?
Was wiirde ich anders machen? Die Reflexi-
onen werden in der Regel in der Natur ge-
macht, teilweise werden langere Projekt-
phasen oder Aktionen an mehreren aufei-
nander folgenden Tagen (wie z. B. Waldtage)
mit Methoden wie Brainstorming, Metaplan-
Karten zu bemalen oder der Fiinf-Finger-
Methode in der Einrichtung reflektiert.

In der Natur entsteht vielfaltiges Spiel. Dabei
kénnen die Kinder voneinander lernen, in-
dem sie z.B. einem anderen Kind zuschauen
und dieses nachahmen und daraufhin ge-
meinsame ldeen entwickeln. Gemeinsam
machen sich Kinder, Eltern und Padagogin-
nen und Padagogen auf den Weg, die Natur
zu erforschen, steile Felsen zu erklimmen
oder etwas aus Naturmaterialien zu gestal-
ten und zu bauen. Durch ressourcenorien-
tiertes Miteinander kommen alle Beteiligten
ans Ziel.

Kooperation und Vernetzung in der kommu-
nalen Bildungslandschaft/im Sozialraum:
Wesentlicher Bestandteil des Projektes ist
die Vernetzung von Schule und Kindertages-
einrichtungen. Durch die intensive Zusam-
menarbeit und den engeren fachlichen und

organisatorischen Austausch konnten alle
Beteiligten den Ubergang Kita-Grundschule
gelingend gestalten. Durch die erlebnispada-
gogischen Erfahrungen konnten sich die be-
teiligten Kindergartenkinder, Schulkinder,
Kita-Fachkraften und Lehrkraften gut kennen
lernen.

Dariber hinaus wurde die Kooperation bei-
der Institutionen verbessert. So gibt es bei
uns im Haus nun Vorschulelternabende, die
gemeinsam von der Kindertageseinrichtung
und der Schule gestaltet werden. Fir die
Eltern der Kindergartenkinder ist es von er-
heblichem Vorteil, bereits deutlich vor der
Einschulung ihres Kindes Kontakt zu einzel-
nen Personen in der Schule aufbauen zu
kénnen sowie Uber wesentliches Wissen
Uber die Einschulungsmodalitaten zu verfi-
gen. Eltern und Kinder bewegen sich dann
sicherer im System Schule. Durch das ge-
meinsame Meistern von erlebnispadagogi-
schen Herausforderungen und das Schaffen
von Kontinuitat in der Bildungs- und Lernbe-
gleitung Gber mehrere Einrichtungen hin-
weg, werden die Kinder in den fiir eine ge-
lingende Transition notwendigen Kompeten-
zen gestarkt. Als besonderer Gewinn fir die
Eltern lasst sich hervorheben, dass diese
durch die intensiven Erlebnisse in der Natur
ihrem Kind deutlich mehr zutrauen und die
Kompetenzen ihres Kindes starker im Be-
wusstsein sind.

Immer wieder hospitieren padagogische
Fachkrafte bei den erlebnispdadagogischen
Waldbesuchen, wodurch vielfiltige Vernet-
zung entsteht.
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10.Kompetenzorientiert Bildungspro-
zesse gestalten — Wochenplanarbeit
in der Schule und der schulvorberei-
tenden Einrichtung

Einreichende Einrichtungen: Johann-Heinrich-Pestalozzi-Schule, Sonderpadagogisches For-

derzentrum mit Schulvorbereitender Einrichtung

Autoren: Ulrike Hahn und Robert Lenz

Schwerpunktthemen

Partizipation und Ko-Konstruktion — Ent-
wicklung einer Kultur des gemeinsamen
Lernens und Entscheidens

Innere Differenzierung

Zielgruppe
Kinder im Kindergarten

Grundschulkinder der 1. bis 4. Klassen

Weitere beteiligte Institutionen und
Personen

Austausch mit Kolleginnen und Kollegen im
Hinblick auf Strukturen, Materialien und
Absprachen.

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Schulhausinterne Fortbildungen zum
Thema eigenverantwortliches Arbeiten
und Methodenkompetenz, wie z.B.
Methoden der Informationsbeschaffung
und -erfassung

Fachwissen im Hinblick auf Didaktik, Di-
agnostik, Ursachen von Lernschwierig-
keiten

e genaue Diagnostik, d.h. Lernstandserhe-
bung mittels standardisierter Tests wie
HAWIK oder IDS, Fehleranalysen, Scree-
nings oder modifizierter Lernzielkontrol-
len, um den Kindern ein passgenaues
Angebot machen zu kénnen

o vielfiltiges Ubungsmaterial, vieles selbst
erstellt (z.B. Dominos, Puzzles, Frage-
Antwort-Karten, Ratsel, Arbeitsblatter)
und kaufliche Lernspiele — teils modifi-
ziert

e genligend Vorbereitungszeit

e Regale im Gruppenraum / Klassenzim-
mer fir die Bereitstellung des Materials

e feste Zeiten im Wochenablauf

e langsames, behutsames Einflihren bei
den Schulkindern

e Vorstellen der Methode an einem El-
ternabend

e Zusammenarbeit zwischen den Kollegin-
nen und Kollegen

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Um der wachsenden Heterogenitat Rech-
nung tragen zu kdnnen, wurde vor einigen
Jahren von den Lehrkraften nach neuen
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Moglichkeiten gesucht, den Kindern indivi-
duell passende Lernangebote machen zu
kénnen. Begonnen wurde das Projekt in den
Diagnose- und Forderklassen (DFK) und seit
2013 mit Wochenplanarbeit bzw. zuerst Sta-
tionenarbeit in der Schulvorbereitenden
Einrichtung (SVE), da ein Teil der Kinder aus
der SVE in den DFK eingeschult wird und hier
die Gestaltung eines nahtlosen Ubergangs
bedeutsam ist. Darliber hinaus werden die
Kinder so auch schon friih zu eigenverant-
wortlichem Arbeiten ermutigt und befahigt.

Absprachen erfolgen im Hinblick auf die
Strukturierung des Wochenplans. Alle ver-
wenden gleiche Symbole und gleiche Farben
flr gleiche Bereiche (z.B. die Brille fiir Lesen,
die Zahlen 123 fir Mathematik, ein Stift fir
Schreiben usw.). Auch in der SVE werden
moglichst diese Symbole und Farben ver-
wendet, hier fir die Kompetenzen, die wich-
tig sind fur das spatere Lesen (hauptsachlich
Wahrnehmung) und Schreiben (Feinmoto-
rik).

Beginn und Einfiihrung:

Begonnen wurde die Wochenplanarbeit so-
wohl in der DFK als auch in der SVE mit einer
Lerntheke in einem Fach bzw. in einem Be-
reich mit ganz wenigen Aufgaben. Die ersten
Aufgabenstellungen sind einfach, der
Schwerpunkt liegt auf dem Kennenlernen
der Arbeitsform, der Materialien und der
Regeln sowie auf der Orientierung im Raum.
Die Materialien aus den verschiedenen Be-
reichen (Wahrnehmung, Motorik, Mathema-
tik/math. Grundfertigkeiten, Sprache, Lesen
usw.) liegen fiir die Schulkinder in Regalen
griffbereit und sind mit Symbolen, Zahlen
oder Aufschriften (je nach Altersstufe) ge-
kennzeichnet. Die verschiedenen Bereiche

sind in der EinfUhrungsphase in verschiede-
nen Regalen geordnet.

Jedes Kind erhalt seinen individuellen (Wo-
chen-)Plan, in dem genau aufgelistet ist,
welche Aufgaben es in dieser Woche bzw. in
einem bestimmten Zeitraum zu erledigen
hat und selbst erarbeiten méchte. Am An-
fang erstreckt sich der Plan zunachst nur
Uber eine Einheit (Schulstunde) und nicht
gleich Giber eine ganze Woche, der Zeitraum
wird dann sukzessive erweitert.

Am Ende wird mit den Kindern das Ergebnis
besprochen: Wie hast Du gearbeitet? Konn-
test du deinen Plan erfiillen? Was war
schwierig, was fiel dir leicht? Gutes Arbeiten
wird durch Aufkleber belohnt, dabei kann
jedes Kind nach seinen Moglichkeiten und
Kompetenzen zu einem guten Ergebnis
kommen und nicht alle werden am gleichen
Ziel gemessen. Die Plane werden in einer
Mappe gesammelt, um Lernfortschritte zu
dokumentieren und sie mit Eltern und Kin-
dern gemeinsam besprechen zu kénnen.

Folgende Regeln haben wir mit den Kindern
vereinbart und eingelibt (die Verhaltensre-
geln missen passend fiir die Klasse und die
Klassensituation sein, die folgenden haben

sich fiir uns als passend herausgestellt!):

e Wahrend der Wochenplanarbeit gilt
,Flustersprache”.

e Ein mit einer Namensliste versehenes
Ausleihschild wird an die Stelle gelegt, an
der das Material entnommen wurde.
Dies erleichtert den Kindern einerseits
die Orientierung, andererseits sehen die
anderen Kinder, wer was ausgeliehen hat
und kénnen sich so das Material ,vorbe-
stellen”.

e An einem festen Ort im Klassenzimmer
hangt eine Tafel mit den beiden Spalten
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LHilfe”“ und ,fertig”. Jedes Kind hat ein
Namensschild (laminiert mit Magnet o-
der einfach eine Wascheklammer mit
Namen), um anzuzeigen, ob Unterstit-
zung benotigt wird oder eine Aufgabe
fertig ist und von einer Lehrkraft ange-
schaut werden kann (viele weitere Sys-
teme fiir ,Hilfe“ und ,fertig” sind denk-
bar und moglich).

Mit einem vereinbarten Signal kann je-
der anzeigen, wenn es ihm zu laut wird.
Auch hier gilt: was zur Klasse passt, ist
gut. Eine gute Moglichkeit ist z.B. ein
kleines Windspiel, eine Tischglocke, ein
Buzzer oder ein visuelles Zeichen an der
Tafel.

Die Padagoginnen und Padagogen neh-
men sich Zeit, alle Arbeitsergebnisse der
Kinder anzuschauen, um Schwierigkeiten
und Fortschritte aller Kinder im Blick zu
behalten und eine Rickmeldung zu ge-
ben. Eine zusatzliche Selbstkontrolle
durch die Kinder kann im Nachgang das
eigenverantwortliche Arbeiten noch in-
tensivieren. Die Dokumentation von
Schwierigkeiten und Kompetenzen er-
folgt dann separat (z.B. Notizen auf extra
Blatt). Eigene Korrekturen kennzeichnen
die Kinder farblich selbstandig.

Jede fertiggestellte Arbeit wird auf dem
Wochenplan von der Lehrerkraft abge-
zeichnet.

Vorteile:

Die Kinder werden an eigenverantwortli-
ches Arbeiten herangefiihrt und in den
hierfiir notwendigen Kompetenzen ge-
starkt.

Die Lehrkrafte haben Zeit, mit einzelnen
Kindern zu tGben bzw. einem einzelnen
Kind etwas zu erklaren.

Es geschieht ein passgenaues und kom-
petenzorientiertes Unterrichten auf ver-
schiedenen Levels.

Lernzieldifferentes bzw. sogar lehrplan-
differentes Arbeiten (Bezugslehrplan
Grundschule bzw. Rahmenlehrplan Ler-
nen) ist auf diese Weise moglich.

Vertretungsstunden kénnen sinnvoll ge-
nutzt werden, da das Material vorratig
ist und Vertretungslehrkrafte die Vorge-
hensweise kennen.

Woriiber man sich im Klaren sein muss:

7.

Am Anfang ist der zeitliche Aufwand
grols.

Klassenprojekte dirfen nicht vernachlas-
sigt werden, um auch das Gruppen- bzw.
Wir-Gefiihl weiterhin zu pflegen.

Veranderungen in der Praxis

Gewachsen ist insbesondere Eigenstan-
digkeit der Schulkinder. Sie lernen selbst
Verantwortung flr sich und ihr Lernen zu
Ubernehmen.

Die Vielfalt in der Klasse hat sich auf po-
sitive Weise vergrofert.

Die individuelle Lern- und Entwicklungs-
begleitung jedes einzelnen Kindes in sei-
nem Tempo steht noch mehr als bisher
im Vordergrund.

Die einzelnen Teams arbeiten noch en-
ger zusammen.

Wochenplanarbeit wurde auch in den
weiteren Stufen der Johann-Heinrich-
Pestalozzi-Schule als Methode etabliert.

Weiterfiihrung

Regeln und Vorgehensweisen werden konti-

nuierlich an neue Situationen angepasst.
Auftretende Schwierigkeiten werden im
Team besprochen und gemeinsam veran-
dert. Methoden zum eigenverantwortlichen
Arbeiten werden immer wieder mit einge-
baut.



Die Johann-Heinrich-Pestalozzi-Schule bietet
fiir Kinder der Regelschule Forderkurse in
Lesen und Mathematik an, in denen auch
mit dem Freiarbeitsmaterial gearbeitet wird.
Im Rahmen dieser Férderkurse gibt es Aus-
tauschmoglichkeiten mit dem Regelschulkol-
legium, die so angeregt und ermuntert wer-
den, sich auf diese Art des Unterrichtens
einzulassen.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Fast jedes Thema der Kernfacher kann in
Wochenplanarbeit erarbeitet und gelibt
werden, die musisch-dsthetischen Bereiche
eignen sich eher, gemeinsame Klassenpro-
jekte durchzufihren.

9. Querschnittsthemen aus den

Bayerischen Bildungsleitlinien
Inklusion: Da jedes Kind an einer anderen
Sache arbeitet, sind die Unterschiede in den
Aufgaben sichtbar und alltaglich, aber keine
Leistungsunterschiede. So fillt es vielen Kin-
dern leichter, sich auf individuelle Aufgaben
einzulassen, denn jedes Kind kann im Rah-
men seiner Kompetenzen Erfolgserlebnisse
haben. Jede Leistung wird gleichermaRen
wertgeschatzt.

Partizipation: Die Kinder kdnnen entschei-
den, wie sie sich ihre Arbeit einteilen. So
sind auch schnell Vorlieben erkennbar (z.B.
werden zuerst alle Mathearbeiten erledigt).
Sind die Aufgaben des Wochenplans erledigt
und es ist noch Zeit zur Verfiigung, diirfen
sich die Kinder ein Spiel oder eine Aktivitat
aussuchen, die sie gerne machen mdéchten.
Bei Partneraufgaben kdnnen die Kinder die
Partnerin oder den Partner frei wahlen.

Ko-Konstruktion: Im Rahmen der Wochen-
planarbeit geschieht Lernen auch durch Zu-

sammenarbeit, soziale Interaktion und ge-
genseitige Unterstitzung.

Nachhaltige Bildung: Nicht nur Wissen wird
erarbeitet. Die Kinder sind vor allem gefor-
dert, Kompetenzen und Strategien einzuset-
zen und weiterzuentwickeln wie z.B. Zeitein-
teilung, Planung einer Aufgabe, Vorbereiten
des Arbeitsplatzes, Riicksichtnahme auf an-
dere und warten kénnen, bis die gewiinschte
Aufgabe und Material wieder verfiigbar ist.

Beobachtung und Dokumentation: Die
Sammlung der Wochenplane dient als Do-
kumentation des Lernerfolges und ermog-
licht ein individuelles Nachvollziehen der
Kompetenzentwicklung jedes einzelnen Kin-
des.

Kooperation und Vernetzung: Meist wird die
Wochenplanarbeit klasseniibergreifend ge-
staltet. So arbeiten mehrere Klassen zu-
sammen, die Kinder holen sich auch Material
aus einem anderen Klassenzimmer/ Grup-
penraum. So kennt nicht nur die Klassen-
lehrkraft den Lern- und Kompetenzstand der
Kinder, sondern mehrere Lehrkrafte. Ein
Austausch iber die Kinder bei Fragen und
Problemen ist dadurch wesentlich effektiver.

Ubergiange: Den ehemaligen Kindern aus der
SVE sind Methoden und bestimmte Symbole
und Vorgehensweisen schon vertraut, der
Anfang in der Schule gelingt schneller und
effektiver.
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11.Neue Wege zur Inklusion in Schulen
— Vielfalt in der Gemeinschaft

Einreichende Einrichtungen: Grund- und Mittelschule Salzweg

Autorin: Claudia Hasenkopf, Kooperationsbeauftragte des Staatlichen Schulamtes im Land-

kreis Passau

1. Schwerpunktthemen

e Inklusion — Padagogik der Vielfalt

e Partizipation und Ko-Konstruktion — Ent-
wicklung einer Kultur des gemeinsamen
Lernens und Entscheidens

2. Zielgruppe

e Kinder und Familien der Regelklassen der
Grundschule Salzweg

e Kooperationsklassen des Caritas-
Forderzentrums fir Kérperbehinderte der
K-Schule Passau-Grubweg

3. Weitere beteiligte Institutionen und
Personen

Unsere besondere Form der Kooperation

bzw. der Inklusion wurde im Schuljahr

2011/2012 wissenschaftlich begleitet durch

Professor Christina Schenz und ihrem Team

der Universitat Passau.

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Das Schulhaus der Grund- und Mittelschule
Salzweg wurde zunachst bereits im Schuljahr
2010/2011 in mehreren Bereichen der Anla-

ge und des Gebadudes barrierefrei ausgebaut.

Damit waren die raumlichen Voraussetzun-

gen geschaffen, um Kinder mit Kérperbehin-
derungen in unserer Schule aufzunehmen.

Seit Herbst 2010 wurde zunéchst die Zu-
sammenarbeit mit dem Caritas-Forder-
zentrum der K-Schule Passau-Grubweg in
kleinen Schritten begonnen; im ersten Jahr
mit einer K-Klasse (Klasse mit kdrperbehin-
derten Schulkindern), seit dem zweiten Jahr
mit zwei K-Klassen.

Der zeitliche Rahmen beschrankte sich an-
fangs auf einzelne musische Projekte und
Begegnungen. Schlielllich versuchten wir
auch eine intensivere Kooperation in mehre-
ren Unterrichtseinheiten und dann auch
komplett fachbezogen im mathematischen
Bereich.

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Schuljahr 2010/2011

Im ersten Jahr der Kooperation zwischen
Regelklasse und K-Klasse im Schuljahr
2010/2011 beschrankten wir uns auf sehr
kleine Schritte aus Riicksicht auf die Einge-
wohnungsbediirfnisse der Kinder mit Kor-
perbehinderungen. Zunachst war uns wich-
tig, dass sich die Schulkinder unserer Regel-
klassen und der ersten K-Klasse ungezwun-
gen kennenlernen konnten bei kurzen Besu-
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chen, gemeinsamen Spielen und der ge-
meinsamen Pause. Erst allmahlich begann
eine intensivere Kooperation in AG-Stunden
(AG-Tanz und AG-FuBball), ferner eine Zu-
sammenarbeit bei einer Schulspielprodukti-
on unserer Schulspielgruppe und der K-
Klasse. Die damalige K3/4 erarbeitete zu-
sammen mit den Schulkindern der dritten
und vierten Klasse ein Krippenspiel, das er-
folgreich aufgefiuhrt wurde und groRen An-
klang bei den Eltern der Regelklassen und
besonders der K-Klasse fand.

Im kiinstlerisch-musischen Bereich und
auch im Fach Heimat- und Sachunterricht
fanden sich immer wieder Moglichkeiten des
gemeinsamen Unterrichts. Ferner nahm ein
Schiler mit Kérperbehinderung tber langere
Zeit sehr erfolgreich am Mathematikunter-
richt der Regelklasse teil. Dies war moglich
durch eine intensive Zusammenarbeit von
beiden Klassenlehrkraften und den Schulbe-
gleitern des Jungen. Derzeit besucht dieser
Schiiler eine Realschule. Durch unsere ,,in-
klusive MaRnahme* hat er den Ubertritt

geschafft.
Schuljahr 2011/2012

Im Schuljahr 2011/2012 kam eine weitere
Partnerklasse K1/2 zu uns an die Schule, die
mit unserer Regelklasse 1 kooperieren sollte.
Das bedeutete weitere UmbaumaRnahmen,
die aber bereitwillig von der Gemeinde
Ubernommen wurden. Ferner war es wich-
tig, wiederum Lehrkrafte zu finden, die sich
nicht nur auf diese Form der Zusammenar-
beit einlassen konnten, sondern auch bereit
waren, regelmalig Absprachen zu treffen
und gemeinsam Unterricht und Projekte zu
planen und umzusetzen.

Schuljahr 2012/2013 und 2013/2014

Die intensive Kooperation zwischen Regel-
klassen und K-Klassen nicht nur in AGs und
bei Projekten, sondern v.a. auch regelmaRig
im Deutsch-, Mathematik- und HSU-
Unterricht wurde von uns Schritt fiir Schritt
erweitert. Als besonders geeignet fiir ein
dauerhaftes Aufnehmen von ,,Gastschiilern
und Gastschiilerinnen” stellte sich der ma-
thematische Bereich und der Férderunter-
richt heraus, wobei sowohl K-Schulkindern in
der Regelklasse waren als auch schwachere
Regel-Schulkinder (in Stunden des Forderun-
terrichts und ausgewaéhlten Stunden des
Mathematikunterrichts) die K-Klasse besuch-
ten.

Durch die gute Zusammenarbeit und die
vielen Gesprache gelang es unseren Lehr-
kraften der Grundschule und der beiden K-
Klassen, immer mehr gemeinsame Einheiten
einzuplanen, sodass es allmahlich jeden Tag
mehrere Kooperations-Unterrichtsstunden
gab, z.B. im Grundlegenden Unterricht, im
Sportunterricht und Férderunterricht in der
Kooperation zwischen 1. Klasse und K1a/2
und in Deutsch, Mathematik, HSU, Englisch,
Musik, Kunst und zwischen der 3. Klasse und
der K3.

Auch in unserer Schulspielgruppe finden
regelmalig gemeinsame Unterrichtsstunden
statt, in denen kleinere Stiicke und auch
grofSere Auffiihrungen einstudiert werden.
Im Schuljahr 2011/2012 wurde das Marchen
,Die goldene Gans” und im Schuljahr
2012/13 das Stick ,Der Zauberlehrling” auf-
gefuhrt. Wir konnten zahlreiche Gaste be-
griRen: Eltern, Ehrengaste, Schiler(innen)
und Kindergartenkinder unserer Kitas. Auch
aus der K-Schule Passau-Grubweg wurden
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einige Klassen und auch Kinder aus der

Schulvorbereitenden Einrichtung eingeladen.

6. Veranderungen in der Praxis

Seit unserem Projektbeginn sind auf perso-
neller Ebene, was das Personal der Regel-
schule und der K-Klassen betrifft, groRe
Schritte aufeinander zu gemacht und Vorbe-
halte abgebaut worden. Fir die Lehrkrafte
unserer Schule und auch das Team der
K-Schule, das in den Partnerklassen bei uns
an der Schule eingesetzt war und ist, bedeu-
tete das Projekt ein Umdenken und auch die
Bereitschaft, Zeit und Energie und auch per-
sonliches Engagement zu investieren. Es war
fiir uns Regelklassen-Lehrkrafte im Vorfeld
des Projektbeginns sehr wichtig und wert-
voll, moéglichst viel Giber die inklusive Bildung
von Kindern mit und ohne Behinderung zu
erfahren um den individuellen Bedirfnissen
und Begebungen jedes Schulkindes gerecht
zu werden.

Hierzu fanden nicht nur viele ausfiihrliche
Besprechungen zwischen den Schulleitungen
der Grundschule Salzweg und des Caritas-
Forderzentrums der K-Schule statt, sondern
es gab und gibt vor allem mehrere gemein-
same Konferenzen, Schulhausinterne
Lehrerfortbildungen (SchiLFs) und Hospitati-
onen. Die Klassenleitungen der jeweiligen
kooperierenden Klassen haben auferdem
eine gemeinsame wochentliche Bespre-
chungsstunde, um den Unterricht gut aufei-
nander abstimmen zu kénnen.

Auch von Seiten der Eltern der K-Klassen
waren Sorgen festzustellen. Die rdumlichen
UmbaumaBnahmen erforderten immer wie-
der sicherheitsbedingte Nachbesserungen
(z.B. Teichabgrenzung im Pausenhof;
Schwellenentfernungen oder -erhéhungen in

einzelnen Bereichen; Absicherungen der
Treppenaufgange und -abgange).

Sehr erfreulich war zu beobachten, wie sich
die Schulkinder der Grundschule auf die
Schulkinder der K-Klassen einlieRen. Inzwi-
schen ist es zu einem ,Miteinander Leben”
und ,Voneinander Lernen” geworden. Es
finden regelmaRige gemeinsame Unter-
richtsstunden, AG-Stunden und Projekte
statt. Dies starkt das Selbstbewusstsein aller
Kinder, da viele Erfolgserlebnisse damit ver-
bunden sind.

7. Weiterfithrung

Unser Projekt wird in jedem Fall weiterge-
flihrt und, wenn moglich, auch intensiviert.
Die beteiligten Lehrkrafte werden auch im
kommenden Schuljahr in Partnerklassen
eingesetzt und arbeiten weiterhin zusam-
men.

Mit dem Rektor des Caritas-Forderzentrums
in Passau-Grubweg gibt es bereits Uberle-
gungen, eventuell eine weitere K-Klasse als
Partnerklasse an unserer Schule einzurich-
ten.

Ferner planen wir fir die Zukunft auch eine
Verknipfung der Heilpddagogischen Tages-
statte der K-Schule mit unserer Mittagsbe-
treuung. So sollen Freizeitangebote und
sportliche Aktivitaten am Nachmittag teil-
weise gemeinsam angeboten werden.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Zahlreiche Bildungsbereiche werden durch
unser langfristig geplantes Projekt zwischen
den Aullenklassen der K-Schule Passau-
Grubweg und unserer Grundschule unter-
stltzt und gebildet.
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Das Mit- und Voneinander-Lernen im kiinst-
lerisch-musischen und auch sportlichen Be-
reich ist eine Bereicherung fur alle Schulkin-
der. Gerade die gemeinsamen sportlichen
Aktivitaten tragen wesentlich zur Gesund-
heitsbildung, Personlichkeitsentwicklung
und Alltagskompetenz der Schulkinder bei.
In diesem Zusammenhang sind sowohl unser
jahrliches Spiele-Sportfest von Grundschul-
kindern und K- Schulkindern als auch die
gemeinsamen Sportstunden (z.B. Rollstuhl-
fahr-Ubungsstationen), oft unter Leitung des
Personals der K-Schule in Zusammenarbeit
mit unseren Sportlehrkraften, zu nennen.

Ein gelingendes Miteinander ist und bleibt
unser wichtigstes Ziel. Soziale Beziehungen
zwischen Kindern mit Kérperbehinderung
und Regelschilern werden durch unser lang-
fristiges Projekt wesentlich unterstitzt.
Dadurch ist unsere Form der Inklusion fur
die Zukunft aller und auch fiir die personli-
che Einstellung der Beteiligten im Alltag sehr
gewinnbringend.

9. Querschnittsthemen aus den
Bayerischen Bildungsleitlinien
In unserem Projekt achten wir darauf, dass
alle Beteiligten an wesentlichen Entschei-
dungen partizipieren kénnen. Es gibt regel-
maRig Absprachen zwischen beiden Schullei-
tungen, zwischen dem Kollegium der Grund-
schule und dem Team der K-Klassen. Auch
die Wiinsche der Eltern werden bertiicksich-

tigt. Der Elternbeirat unserer Grund- und
Mittelschule ist Uber die Zusammenarbeit
und die Projekte zwischen Regelklassen und
K-Klassen stets informiert und unterstitzt
auch unsere gemeinsamen Vorhaben.

Das Lernen miteinander und voneinander im
gemeinsamen Unterricht von Schulkindern
mit und ohne Behinderung(en) wird regel-
maRig ermoglicht. Die Lehrkrafte befinden
sich stets im Dialog.

Der Ubergang zwischen Grundschule und
Forderschule ist durch die vielen Bildungs-
und Forderangebote in gemeinsamen Stun-
den und auch in Austausch-Stunden einzel-
ner Schulkinder flieRend gestaltet. Einige
Schulkinder unserer Regelklassen mit diag-
nostiziertem sonderpadagogischem Forder-
bedarf kdnnen durch unser Modell der
,sanften” Uberginge zusatzlich auf beson-
dere Art und Weise begleitet und unterstitzt
werden.

Was unsere Schulinder durch die selbstver-
standlich gewordene Begegnung mit Kindern
mit Behinderung lernen, kann sich nachhal-
tig auf ihr Leben auswirken und damit even-
tuell spater auf ahnliche Situationen in ih-
rem Alltag Ubertragen lassen, z.B. die Er-
kenntnis, dass korperliche Behinderung nicht
gleichzeitig geistige Behinderung bedeutet.
Es entstehen Freundschaften und die Kinder
entdecken viele gemeinsame Interessen und
Spielideen.
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12.Institutionstbergreifende Projekt-
arbeit — Der Nussknacker und der
Mausekonig

Einreichende Einrichtungen: St. Peter und Paul , Lernwerkstatt fir Kinder” (Konsultations-
einrichtung), Westheim und Grundschule am Moénchsturm, Hammelburg

Autoren: Maria Forster und Helmut Schafer

1.

Schwerpunktthema
Musikalische Bildung

Partizipation und Ko-Konstruktion — Ent-
wicklung einer Kultur des gemeinsamen
Lernens und Entscheidens

Kommunale Bildungslandschaften —
Kooperation und Vernetzung der ver-
schiedenen Bildungsorte vor Ort

4. Rahmenbedingungen fiir das Gelingen

Fir dieses Praxisbeispiel braucht es keine
besonderen Rahmenbedingungen. Als zent-
rale Grundlage fiir das Gelingen sind jedoch
Offenheit und Flexibilitat der Kita-Fachkrafte
und Lehrkrafte unabdingbar notig, sowie
deren Wahrnehmungs- und Beobachtungs-
gabe, also zu erkennen, wofir sich Kinder
gerade interessieren und was fir sie von

2. Zielgruppe Bedeutung ist. Diese Themen der Kinder gilt
o Kindergartenkinder es dann im zweiten Schritt aufzugreifen. Die
. Padagoginnen und Padagogen missen des-
e Grundschulkinder N o o
wegen Uberlegen, wie Kindern Erlebnismog-
lichkeiten zuganglich gemacht werden kon-
3. Weitere beteiligte Institutionen und I ! zugangiich W

Personen
Grundschule Hammelburg

Musikakademie Hammelburg mit dem
kiinstlerischen Leiter Herrn Kuno Holz-
heimer

Theater Meiningen
Puppentheater Bamberg

Museum Miinnerstadt mit der Nuss-
knackerausstellung

Eltern

nen, damit das beobachtete Thema von
moglichst vielen verschiedenen Seiten fir
die Kinder erfahrbar wird und sie dadurch
Uber sich hinauswachsen kénnen.

Fiir eine intensive Zusammenarbeit in Pro-
jekten gemeinsam mit der Grundschule be-
darf es eines kontinuierlichen Austausches
und Absprachen, insbesondere beziiglich
gemeinsamer Aktivitaten und Raumnutzun-
gen. Dieses Beispiel ist nicht als zusatzliches
Angebot zu sehen, sondern es spiegelt den
gelebten padagogischen Alltag des Kinder-
gartens St. Peter und Paul wider. Projektar-
beit ist ein fester Bestandteil der padagogi-
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schen Arbeit und ein zentraler Schlissel fir
nachhaltige Bildungsprozesse.

Wir haben die Erfahrung gemacht, dass Pro-
jekte besonders gut gelingen, wenn wir die
Eltern und Familien der Kinder mit ihren in-
dividuellen Kompetenzen und verfligbaren
Ressourcen einbeziehen. So bendétigen wir
z.B. hin und wieder die Bereitschaft der El-
tern, nicht nur Fahrdienste zu Giibernehmen,
sondern an Aktionen direkt mitzuwirken, in
diesem Fall beim Fertigen der Mausekdpfe
fir den Faschingszug. Die Eltern stellen die
Form aus Pappmaché her, die Kinder malen
sie an. Die Eltern kochen auch mit den Kin-
dern, spielen mit ihnen Theater oder ma-
chen mit ihnen Musik.

Um im Projekt zusatzlich auf verschiedenste

Musikinstrumente zugreifen zu kénnen, ha-
ben wir mit der Musikakademie kooperiert
und so zusatzliche Ressourcen geschaffen.

Rahmenbedingung fiir die von den Kindern
gewlinschte Kinovorstellung des Films
»Nussknacker und Mausekonig” war ein
DVD-Player und ein Beamer. Im Laufe des
Projektes hat ein Kind die DVD mitgebracht.
Hieraus wurde dann eine grol3e Kinoveran-
staltung und alle Kinder der Einrichtungen
wurden zum Kino in den Kindergarten einge-
laden — mit Popcorn und Limo wie in einem
echten Kino.

5. Verlauf des Praxisbeispiels

Damit die Kinder mit dem anschlieBenden
Bildungsort Schule vertraut werden kdnnen,
ist es wichtig, dass unsere Kita mit der Schu-
le mehrere Berlihrungspunkte im Verlauf
des Jahres findet. Ausgangspunkt fiir dieses
Praxisbeispiel war ein gemeinsames Treffen
von Kindergartenleitung und Leiter der
Grundschule, um uns iber aktuelle gemein-
same Interessen und Themen der Kindergar-
ten- und Grundschulkinder zu unterhalten.

Zum Zeitpunkt dieses Treffens spielte fir die
Kindergartenkinder gerade die Weihnachts-
geschichte ,,Nussknacker und Mausekonig”
eine bedeutende Rolle.

Es begann mit dem Nusse knacken. Die Kin-
der brachten von Zuhause Nussknacker in
vielen Variationen mit. Um das Thema wei-
ter zu vertiefen und den Kindern weitere
Lernanreize zu ermoglichen, besuchten wir
die Nussknackerausstellung im Minnerstad-
ter Museum. Auf dieser Ausstellung ent-
deckten die Kinder das Bilderbuch ,,Nusskna-
cker und Mausekonig”. Das Interesse an die-
sem Buch und der Geschichte war enorm.
Dies zeigte sich daran, dass die Kinder die
Geschichte im Rollenspielbereich immer
wieder nachspielten und sie zentrales Ge-
sprachsthema wurde. Die Geschichte hielt
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zudem Einzug in den Bauraum, aus der Thea-
terwerkstatt ertonte Tschaikowskys Musik,
die Kinder tanzten dazu und im Atelier fand
diese Geschichte Ausdruck durch Malen mit
Aquarellfarben. Deutlich wird, dass durch
das Projekt viele Bildungsbereiche vernetzt
werden.

Ein Kind hat durch die mitgebrachte DVD
»Nussknacker und der Mausekonig” das Pro-
jekt wesentlich mitgestaltet. So kamen die
Kinder auf die Idee, dass sie gerne ein Kino
machen mochten, um den Film gemeinsam
anschauen zu kénnen. Weitere vertiefende
Exkursionen waren zwei Theaterbesuche.
Beim Besuch des Bamberger Puppenthea-
ters konnten wir uns mit den Inhalten der
Geschichte weiter auseinandersetzen. In der
Ballettauffiihrung des Meininger Theaters
konnten die Kinder die Musik des Orchesters
und den Korper der Balletttdnzer und Bal-

letttanzerinnen als Ausdrucksform erleben.

Die Grundschule beschéftigte sich zu diesem
Zeitpunkt mit dem Thema ,Wald, Wiese,
Hecke und deren Bewohner”. Wo konnten
wir da Gemeinsamkeiten finden? Die Schul-
kinder lernten Heckentiere kennen, wie z. B.
Mause, gingen auf Spurensuche nach diesen
Tieren, fanden Federn, Mauseldcher, ange-
knabberte Blatter und Friichte. Diese He-
ckenfriichte dienen den Tieren als Nahrung
und finden Verwendung auch in der Kiiche.

Ill

In dem Lied ,,Mauseball“ entdeckten wir
gemeinsame Anknipfungspunkte. Beim ers-
ten Treffen der Kita- und Grundschulkinder
zum Kennenlernen wurde das Singspiel

Ill

»Mauseball “ eingefihrt. Die Kinder der
Grundschule zeigten eine sehr grol3e Tanz-
freude und die Kita-Kinder bewiesen grofRen
Einfallsreichtum bei den Tanzmoglichkeiten.
Aus diesen Griinden entschieden sich die
Lehrkraft und die Kita-Leitung, einen weite-
ren Tanz anzubieten. Der zusatzliche Tanz ist

ein Gruppentanz zu dem Kanon , Toumbai“.

Das Bilderbuch ,,Nussknacker und Mauseko-
nig” wurde zur Lieblingslektiire der Kinder.
Den darin spannend beschriebenen Mause-
kampf brachten die Kinder durch ihr Rollen-
spiel und durch Aquarellmalerei zum Aus-
druck. Der Gestaltungsprozess wurde verbal
begleitet und mit dem Stift umgesetzt, mit
Kopf, Herz und Hand erfahrbar und sichtbar
gemacht. Passend dazu fiihrten wir das
Mauselied ein. Die Kinder sangen es immer
wieder mit Begeisterung und erfanden Be-
wegungen dazu. Die Grundschiiler begleite-
ten es mit dem Orff-Instrumentarium. In der
Aula der Grundschule trafen wir uns dann
und brachten Gesang, Musik und Bewegung
zusammen. Dann wurde getauscht. Die
Schulkinder Gibernahmen die Bewegungen
und zeigten den Kindergartenkindern zuvor
die Begleitung an den Instrumenten. So
wurde es zu einem gemeinsamen Miteinan-
der- und Voneinander Lernen. Es war deut-
lich an den Gesichtern der Kinder abzulesen,
dass das gemeinsame Musizieren von Kin-
dergartenkindern und Grundschulkindern
grofden Spald machte. So wurde dieses Lied
mit Orff-Begleitung und Tanz in unser alltag-
liches Liederrepertoire aufgenommen.
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AnschlieBend an das gemeinsame Singen
und Musizieren besuchten wir die Musik-
akademie Hammelburg. Neben unserem
Mauselied, das hier mit vielen Instrumenten,
die uns zur Verfliigung standen, begleitet
werden konnte, machte der musikalische
Leiter die Kinder neugierig auf die vielen
Instrumente, wie z. B. Goldon Chimes,
Boomwhackers, Orgel und Orff-Instrumente.
Alle Instrumente durften von den Kindern
ausprobiert werden und kamen auch zur
Begleitung anderer Lieder, die die Kinder
gerne singen, zum Einsatz.

An der Bayerischen Musikakademie fand
eine Fortbildung mit Schwerpunkt Musik
statt. Die Er6ffnung dieses Fachtages liber-
nahm der Kindergarten mit dem musikali-
schen Beitrag unseres Mauseliedes. Durch
diese Offnung nach aufRen konnten die Kin-
der eine grolRe Wertschatzung erfahren und
ihre Kompetenzen vertiefen.

6. Verdnderungen in der Praxis

Bei der gemeinsamen Reflexion des Projek-
tes haben wir insbesondere liber unsere
Beobachtungen gesprochen. So haben wir
wahrgenommen, dass die Kinder im Umgang
mit neuen Situationen, Personen oder auch
in neuen Orten und Einrichtungen selbstsi-
cherer und offener wurden. Insbesondere
bei den Kindergartenkindern wurde die Vor-
freude auf die Schule geweckt und die Kin-
der konnten erfahren, dass Schule Spal3
macht. Die Grundschul- und Kitakinder riick-
ten ndher zusammen, sie wurden vertrauter
und offener miteinander.

Im Bereich der musikalischen Bildung konn-
ten die Kinder mehrere Kompetenzen wei-
terentwickeln. So kdnnen wir seit dem Pro-
jekt beobachten, dass die Grundschul- und

Kindergartenkinder nun sehr viele Musikin-
strumente kennen, benennen und auch spie-
len kdnnen. Bei vielen Kindern konnte ein
hohes Interesse an Musikinstrumenten ge-
weckt werden. Zudem konnten die Kinder
Musik ganzheitlich erfahren und selbst sehr
aktiv sein. Immer wieder singen die Kinder
im Alltag die erlernten Lieder. Durch den
Zugang zu klassischer Musik und den Besuch
eines Konzertes haben die Kinder Gefallen
an klassischer Musik gefunden.

7. Weiterfithrung

Der Kontakt zur Grundschule und zur Musik-
akademie wird weiter bestehen. Auf welche
Art und Weise dieser gestaltet werden wird,
wird sich auch weiterhin durch die Themen
der Kinder zeigen. Die Kooperation wird je
nach Projekt und Interessen der Kinder statt-
finden. Durch das aufmerksame Wahrneh-
men der Bediirfnisse der Kinder und das
Aufgreifen ihrer Wiinsche kam es zudem
noch zu einer Auffiihrung fir die Eltern. Die
Kinder wollten das Mauselied ihren Eltern
vorsingen und haben dariiber hinaus auch
noch hoch motiviert eine Mausegeschichte
erfunden, die wir als Theater aufgefiihrt ha-
ben. Angeregt durch das Lied ,Jede Nacht
um zweie sind die Mause wach...” wurde bei
vielen Kindern auch die Uhrzeit interessant.
Das Projekt entwickelte sich somit immer
weiter und es entstand hieraus ein Uhren-
projekt.

8. Einbezogene Bildungsbereiche

Dieses Praxisbeispiel steht nicht allein oder
isoliert, sondern ist eingebettet in den Ge-
samtzusammenhang der Projektarbeit, die
einen hohen Stellenwert in unserem péada-
gogischen Alltag einnimmt. Jede gemeinsa-

65



me Planung, jedes Tun findet im Dialog mit
den Kindern statt. Die vielen Wiederholun-
gen und Reflexionen sowie das Zusammen-
spiel von Sprache und Bewegung, von Musik
und Tanz geben Sicherheit im Ausdruck, un-
terstiitzen die Merkfahigkeit, das Interesse
an Musik und Musikinstrumenten. Die Bil-
dungsbereiche Musik, Rhythmus und Tanz
stehen somit bei diesem Praxisbeispiel im
Vordergrund. Da alle Kinder sehr gerne tan-
zen, nimmt die Emotionalitat einen breiten
Raum ein. Die Kinder empfinden grolSe
Freude und entwickeln lebhafte Lust an der

Bewegung.

Die sprachlichen Kompetenzen der Kinder
konnen sich in vielen Bereichen weiterent-
wickeln. So wird die Aussprache beim Singen
und beim Sprechen ungewohnter Worter
gestarkt, insbesondere bei dem aus Israel
stammenden Tanzlied ,, Toumbai Kanon und
Tanz”, das aufgrund der grofRen Tanzfreude
der Kinder ergdanzend angeboten wurde.

Wenn Kinder in Themen eintauchen, dann
durchdringt dies meist auch das Freispiel
und ist Gesprachs- und Spielthema in all un-
seren Funktionsrdumen im Haus und Garten.
Kinder erforschen ihre Fragen und Interes-
sen eben ganzheitlich und nicht isoliert. Des-
sen sind wir uns bewusst und bieten den
Kindern in allen Funktionsraumen Moglich-
keiten zur Vertiefung an. Das Projekt ver-

deutlicht sehr gut, dass Musik zwar der
Schwerpunkt ist, jedoch auch viele weitere
Bildungsbereiche vernetzt darin enthalten
sind. Als exemplarisches Beispiel kann hier
das Bauen und Konstruieren genannt wer-
den. In diesem Bereich haben sich die Kinder
z.B. mit Mausefallen beschaftigt. So werden
die Kinder erfinderisch tatig. Nichts ist von-
einander getrennt — alles lebt von der Ver-
bindung untereinander. Wenn in der Ge-
schichte die Uhr schlagt, dann fragen wir
uns, wie oft sie schlagt, wenn sie eine volle
Stunde anzeigt — ist es dann Tag oder Nacht?
Der mathematische Bereich wird dariber
hinaus auch noch berihrt, da Takte gezahlt
werden.

Uber die vielen Sinneserlebnisse, sei es tiber
das Horen, das Schauen oder die Kérperer-
fahrungen entstehen immer neue Bilder und
Vorstellungen in den Kopfen der Kinder. Ins-
besondere durch das Philosophieren und
Hinterfragen der Geschichte konnten die
Kinder neue Gedanken entwickeln und
durch den Austausch mit den anderen Kin-
dern viele Kompetenzen bilden.

9. Querschnittsthemen aus den
Bayerischen Bildungsleitlinien
Partizipation ist Grundlage fiir die Planung
und die Durchfiihrung eines Projektes und
sichert dadurch zugleich dessen Gelingen.
Dadurch, dass wir die Interessen der Kinder
beobachten und dokumentieren und an den
Themen der Kinder anknipfen, kann An-
schlusslernen und somit auch nachhaltige
Bildung stattfinden. Die Kinder bekommen
Raum, sich mit ihren Ideen einzubringen und
durch die Dialoge auf Augenhohe findet Ko-
Konstruktion statt. Durch diese gelebte Par-
tizipationskultur bekommt das Team Anre-
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gungen fir neue Projekte, Aktivitaten und
Exkursionen in der Kindertageseinrichtung.

Das Praxisbeispiel veranschaulicht, wie sich
ein Thema, in diesem Fall das Interesse am
Nisse knacken, bei intensiver Begleitung der
Kinder und dem Ermdoglichen von Erlebnis-
sen immer weiter vertieft. Das Thema ver-
selbstandigte sich und wurde von den Kin-
dern im Miteinander weiter gefiihrt. Durch
das Mauselied konnte Anschluss zur Vernet-
zung mit der Schule gefunden werden. Das
Projekt leistet durch die gemeinsamen Akti-
vitdten einen wichtigen Beitrag flr einen
gelingenden Ubergang vom Kindergarten in
die Grundschule.

Durch die Kooperation und Vernetzung zu
anderen Bildungseinrichtungen wie dem
Museum, dem Puppentheater Bamberg,
dem Theater in Meiningen, dem gemeinsa-
men Singen und Musizieren in der Musik-
akademie konnten die Kinder eine Vielzahl
kultureller Einrichtungen in ihrem Lebens-
raum kennen und vielleicht auch lieben ler-
nen. Sie kennen diese Orte nun als mogliche
Informationsquellen fiir ihre Vorhaben und
Fragen. So kommt es, wenn wir ein Thema
mit unseren Kindern planen, haufig vor, dass

diese den Wunsch dulRern, dass wir in ein
Museum gehen kdnnten. Und wenn es kei-
nes gibt oder keines in erreichbarer Ndhe ist,
dann kommt auch die Idee auf, doch selbst
ein Museum einzurichten!

Jede Planung und jeden Prozess halten wir in
Wort und Bild fest flr die Portfolios der Kin-
der, die Projektwand fiir die Eltern und die
sprechenden Wande in unserem Haus.
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