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1. Einleitung

,Die Vielfalt der Sinneswahrnehmungen durch das ,Spiel mit Musik” bietet in den ersten Le-
bensjahren grundlegende Anregungen. Neben ihrem &sthetischen Selbstwert verfligt sie
tiber weitreichende entwicklungspsychologische Effekte. Der aktive Umgang mit Musik for-
dert und fordert die gesamte Persénlichkeit des Kindes* (Bayerischer Bildungs- und Erzie-
hungsplan 2012, S.335).

Dementsprechend wurde dem Bildungsbereich Musik im bayerischen Bildungs- und Erzie-
hungsplan ein gesondertes Kapitel (7.9) gewidmet. Die Bildungs- und Erziehungsziele zum
gemeinsamen Singen und Musizieren, sowie Musik erleben, werden dort ausflihrlich be-
schrieben und geben den padagogischen Fachkraften eine Orientierung fur die musikalische
Gestaltung des padagogischen Alltags in der Kindertageseinrichtung.

Doch welchen Stellenwert hat die musikalischen Bildung in den bayerischen Kindertagesein-
richtungen und wie haufig wird in den Einrichtungen gesungen und musiziert?

Dies sind zentrale Fragestellungen, die im Sommer 2017 bayernweit 1627 Kindertagesein-
richtungen beantwortet haben.

Bereits 2012 wurde am Staatsinstitut fir Frihpadagogik (IFP) in Kooperation mit der Bayeri-
schen Landeskoordinierungsstelle Musik (BLKM) eine Bestandsanalyse zur musikalischen
Bildung in Kindertageseinrichtungen erhoben. Die zweite Befragung zur musikalischen Bil-
dung in den bayerischen Kindertageseinrichtungen im Jahr 2017 untersuchte mit einer gro-
Reren StichprobengréRe erneut die Umsetzung der musikalischen Bildung im padagogischen
Alltag. Dabei lag wieder ein Fokus auf der Haufigkeit des Singens und Musizierens sowie der
Zuganglichkeit von Instrumenten und Raumausstattung. Weitere Inhalte waren die Zusam-
menarbeit mit Eltern, externen Kooperationspartnern sowie die musikalische Kompetenz der
padagogischen Fachkrafte.

Der vorliegende Bericht gibt einen ausfiihrlichen Einblick in die Ergebnisse der Befragung
der Kindertageseinrichtungen in Bayern, stellt Vergleiche zu den Ergebnissen im Jahr 2012
her und um die Qualitatsentwicklung im Bereich der Musikbildung in den bayerischen Kinder-
tageseinrichtungen anzustof3en, werden Handlungsempfehlungen gegeben und Unterstut-
zungsangebote entwickelt.



2. Ziele und Fragestellungen

Die Befragung zur musikalischen Bildung in den Kindertageseinrichtungen im Bundesland
Bayern untersucht den aktuellen Stand der Umsetzung der musikalischen Bildung im pada-
gogischen Alltag von Kindertageseinrichtungen. Dabei bildet die Zusammenarbeit mit exter-
nen Kooperationspartnern sowie die unterschiedliche Umsetzung der musikalischen Bildung
in den verschiedenen Einrichtungsarten einen Fokus. In den Analysen wurde immer wieder
die Einrichtungsart Hort in den Blick genommen, da in dieser Einrichtungsart in der Befra-
gung 2012 seltener musiziert wurde im Vergleich zu allen anderen Einrichtungsarten (vgl.
Broda-Kaschube, Klemm, 2013, S. 26.).

Im Fokus der Befragung zur musikalischen Bildung stehen folgende Fragestellungen:

o Wie ist der Stellenwert der musikalischen Bildung und wie haufig wird in den Einrich-
tungen gesungen und musiziert? In welchen Einrichtungsarten wird am haufigsten
gesungen und musiziert?

o Wie ist der Stand der Ausstattung von Musikinstrumenten sowie die Zuganglichkeit
fur Kinder in bayerischen Kitas'?

e (Gab es seit der Befragung von 2012 eine Weiterentwicklung der Raumkonzepte so-
dass inzwischen mehr Einrichtungen ein eigenes Musikzimmer eingerichtet haben?

o Welche musikalischen Aktivitdten zeigen sich im Hinblick auf die Bildungs- und Erzie-
hungspartnerschaft mit den Eltern?

o Welche Musikprojekte gibt es aktuell und wie ist die Beteiligung der Kitas?

e Welche Kooperationspartner gestalten die musikalische Bildung gemeinsam mit den
Kindern?

o Welche Fortbildungsbedarfe haben die padagogischen Fachkrafte im Bildungsbe-
reich Musik und wie kann die Kompetenz in diesem Bereich eingeschatzt werden?

' Mit dem Begriff ,Kita“ werden im Folgenden alle Arten von Kindertageseinrichtungen bezeichnet.



3. Forschungsdesign

Die Befragung der Kita-Fachkrafte wurde mit Hilfe eines Online-Fragebogens (Softwarepaket
SoSci Survey) durchgefiihrt und beinhaltete folgende Themenbereiche:

e Angaben zur Einrichtung, zum Team sowie zur Anzahl der Kinder
e Raumausstattung und Materialien zur musikalischen Bildung

e Singen mit Kindern und Aktivitaten zur musikalischen Bildung

o Kooperation mit Eltern und weiteren Kooperationspartnern

e Musikalische Kompetenzen der padagogischen Fachkrafte

Der Fragebogen beinhaltete 25 Fragen mit grof3tenteils geschlossenen Antwortformaten, die
an einigen Stellen um offene Fragen erganzt wurden. Die Fragen wurden Gberwiegend von
den Autorinnen der Studie selbst konstruiert, wobei einige Fragen aus der vorausgegange-
nen Befragung des Jahres 2012 von Broda Kaschube und Klemm Gbernommen wurden.
Diese sind im Anhang in einer genauen Gegenuberstellung aufgelistet.

Aufgrund der ersten Erhebung im Jahr 2012 war fur die Befragung im Jahr 2017 keine Pilo-
tierung des Online-Fragebogens notwendig.

Die bayernweit angelegte Haupterhebung der Befragung zur musikalischen Bildung in baye-
rischen Kindertageseinrichtungen erfolgte im Zeitraum von Ende Juni 2017 bis Ende Sep-
tember 2017. Der Link zur Online-Befragung wurde Ende Juni 2017 an alle erreichbaren
Kindertageseinrichtungen in Bayern versandt. Der Befragungszeitraum endete am 27. Sep-
tember 2017. Das Ausfillen des Fragebogens umfasste ca. 20 Minuten.

Als Dankeschdn konnten die teilnehmenden Einrichtungen an einer Verlosung von Liederbl-
chern, CDs und Musikinstrumenten teilnehmen. Alle Einrichtungen, die nach der Teilnahme
an der Befragung ihre Kontaktdaten per E-Mail zugesendet hatten nahmen an der Verlosung
teil. Die Sachpreise wurden noch im Herbst an die Gewinnereinrichtungen versendet.

Zunachst wurden die offenen Antworten gefiltert und analysiert, anschlieRend ausgewahlte
Fragestellungen vertieft untersucht.

Ergebnisse

Aus Platzgrinden wird auf den ausfuhrlichen Bericht statistischer Kennwerte verzichtet. Fir
eine Ubersichtliche Darstellung wurde bei Abbildungen die Darstellung auf signifikante Er-
gebnisse reduziert. Einzelne Ergebnisse mit allen Antworten kdnnen im Anhang nachgelesen
werden.



4. Stichprobenbeschreibung

Erstmalig fand die Befragung zur Musikbildung in bayerischen Kindertageseinrichtungen im
Jahr 2012 durch Broda-Kaschube und Klemm statt. Nachdem in der Erhebung 2012 per sys-
tematischer Zufallsauswahl 10 % aller bayerischen Kindertageseinrichtungen angeschrieben
wurden, erhielten in dieser Befragung alle bayerischen Kindertageseinrichtungen per E-Mail
die Einladung zur Teilnahme an der online Befragung.

4.1. Stichprobe

Fir die Befragung wurden per E-Mail die bayerischen Kindertageseinrichtungen angeschrie-
ben, was einer Gesamtstichprobe von rund 5700 Kindertageseinrichtungen entspricht, die
per E-Mail direkt erreicht werden konnten.

Der online Fragebogen konnte daraufhin im Zeitraum von 9 Wochen online tiber SoSci Sur-
vey ausgefillt werden. Insgesamt haben 1627 Kindertageseinrichtungen einen Fragebogen
ausgefullt, was einer Ricklaufquote von 29 % entspricht.

4.2. Welche Kitas sind in der Stichprobe enthalten?

Einrichtungsart

Hort 3%
Krippe 10%

Kinderhaus
36%

In der Stichprobe befanden sich Kinderkrippen (10%), Kindergarten (51%), Horteinrichtungen
(3%) und Kinderhauser (36%). Als Kinderhaus wurden Kindertageseinrichtungen gezahlt mit

einer breiten Altersmischung mit Kindern von 0 bis 6 Jahren, 3 bis 12 Jahren oder Hauser fur
Kinder mit Kindern von 0 bis 12 Jahren. Die Anteile der vier zugeordneten Gruppen von Kin-

dertageseinrichtungen finden sich in der Abbildung 1.

Abbildung 1: Verteilung nach Einrichtungsart (Haufigkeit in Prozent) (N=1627)

Zusatzlich zur gesamten Verteilung der Antworten auf die einzelnen Fragen wurden Unter-
schiede zwischen den Einrichtungsarten (Kinderkrippe, Kindergarten, Kinderhaus, Hort) un-
tersucht sowie Unterschiede in Abhangigkeit von der Einrichtungsgrofie (<50 Kinder; 51-100
Kinder; 101<).
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Abbildung 2: EinrichtungsgroBen der teilnehmenden Kitas (N=1627)

Repréasentativitat der Stichprobe

Die Vergleichsdaten der Statistik des Staatsministeriums fir Familie, Arbeit und Soziales
(StMAS) des Jahres 20172 zeigt, dass die Stichprobe hinsichtlich der Einrichtungsarten weit-
gehend den Verteilungen in Bayern entspricht. Die StMAS-Statistik sortiert die Einrichtungs-
arten in 8hnliche Gruppen, namlich in Kinderkrippen, Kindergarten, Kinderhorte und Hauser
fur Kinder, die in diesem Bericht als Kinderhaus benannt sind.

Im Verhaltnis zu allen bayerischen Kindertageseinrichtungen sind 53 % Kindergarten. Bei
dieser Befragung haben im Verhaltnis zur Einrichtungsart nahezu gleich viele Kindergarten
teilgenommen. 51 % der Einrichtungen die an dieser Befragung teilgenommen haben sind
Kindergarten. Im Verhaltnis zu den bayernweit vorhandenen Kinderkrippen und Horten zeigt
sich eine leichte Unterreprasentation in der Befragung dieser zwei Einrichtungsarten. 16 %
der bayerischen Kitas sind Kinderkrippen, wovon bei der Befragung im Verhaltnis nur 10%
Kinderkrippen beteiligt waren. Verglichen mit den bayerischen Horten, die 9,5 % der Kitas
ausmachen gab es bei den Horten mit 3 % der Einrichtungsarten die geringste Teilnahme an
der Befragung.

Eine leichte Uberreprasentation liegt bei der Befragung bei den teilnehmenden Hausern flr
Kinder. Zu interpretieren ist, dass in der Befragung bei der Zuordnung mehr Kinderkrippen
und Schulkind-Einrichtungen zu Kinderhausern zugeordnet wurden, wodurch sich die Grup-
pe der Kinderhduser im Vergleich zur Verteilung in Bayern grof3er darstellt.

Aufgrund der hohen Beteiligung an der Befragung und der dennoch grof3en Stichprobengré-
Re in jeder Einrichtungsart kann von einer Reprasentativitat der Befragung fur die bayeri-
schen Kindertageseinrichtungen gesprochen werden.

Lage

Bei den teilnehmenden Kindertageseinrichtungen zeigt sich ein signifikanter Unterschied bei
der Verteilung von stadtischem und landlichem Gebiet. Deutlich héher war die Beteiligung an
der Befragung von Kindergarten und Hausern fiur Kinder im landlichen Gebiet.
Bei den Kinderkrippen haben mehr Einrichtungen aus stadtischen Gebieten teilgenommen,
was vermutlich an der bayernweiten Verteilung von Kinderkrippen liegt, die vorwiegend in
stadtischen Gebieten liegen.

? Staatsministerium fiir Familie, Arbeit und Soziales (StMAS) Die Statistik der bayerischen Kinderta-
geseinrichtungen ist im Tabellenverzeichnis abgebildet.
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Abbildung 3: Lage der Kindertageseinrichtungen im Vergleich stadtisches und landliches Gebiet

4.3. Padagogische Mitarbeiter_innen

In der Tabelle 1 sind die Padagogischen Mitarbeiter_innen aufgelistet, die von den befragten
Kindertageseinrichtungen angegeben wurden. Die grote Gruppe stellen die staatlich aner-
kannten Erzieher_innen dar sowie die Kinderpfleger_innen und Sozialassistent_innen. Wei-
tere Fachkrafte sind die Fachkrafte mit Studienabschluss oder Fachkrafte wie Heilpadago-
gen. Insgesamt geben 8,6 Prozent der Einrichtungen an eine/einen Musikpadagogen/in zu
beschaftigen.

Padagogische Mitarbeiter_innen

Tabelle 1: Padagogische Mitarbeiter_innen (N=1627)

Padagogische Mitarbeiter_innen

Fachkrafte mit Studienabschluss 423
staatlich anerkannte Erzieher_innen 1619
Kinderpfleger_innen und Sozialassistent_innen 1553
weitere Fachkrafte (z.B. Heilpddagoge_innen) 246
sonstiges padagogisches Personal® 340
Praktikant_in / Auszubildende 137
Assistenzkraft 13
Therapeut _in oder Integrationsfachkraft 52
EMP Elementare Musikpddagog_in / Musiklehrer in 15
Ehrenamtliche Helfer innen 9

* zu den 340 Nennungen "sonstiges padagogisches Personal" gab es 293 offenen Antworten. Davon lieRen sich
226 Nennungen in neue Kategorien zusammenfassen, die restlichen Nennungen wurden, wenn nicht schon er-
folgt, den bestehenden Kategorien zugeordnet.
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4.4. Stellenwert der musikalischen Bildung

sehr wichtig | 31,5%
eher wichtig | 27,6%
gleichwertig | 35,7%

eher unwichtig [l 3.6%

sehr unwichtig . 1,5%

Abbildung 4: Stellenwert der musikalischen Bildung im Vergleich zu anderen Bildungsbereichen in der
Einrichtung.

Bezuglich der Selbsteinschatzung kann festgehalten werden, dass die Einrichtungen musika-
lischer Bildung im Vergleich zu anderen Bildungsbereichen einen hohen Stellenwert zu-
schreiben. Fast 60% der Einrichtungen geben an, dass diese im Vergleich ,eher wichtig“
bzw. ,sehr wichtig ist. 35,7% der Einrichtungen schatzten ihn als ,gleichwertig und nur
5,1% der Einrichtungen als ,eher unwichtig“ oder ,sehr unwichtig® ein. Im Einrichtungsver-
gleich zeigt sich, dass im Hort im Vergleich zu den ubrigen Einrichtungen der Stellenwert am
geringsten ausfallt.

Explorative Analysen geben keine Hinweise darauf, dass die musikalische Bildung einen
hoheren Stellenwert hat oder es mehr Musikrdume gibt, wenn in einer Kindertageseinrich-
tung eine Elementare Musikpadagogin beschaftig ist. Ebenso hangt der Stellenwert Musika-
lischer Bildung nicht von der Grofe der Einrichtung ab, wohl aber von der Lage.

Das Wichtigste auf einen Blick:

e Vergleichsdaten zeigen, dass die Stichprobe Uberwiegend reprasentativ fir Bayern
ist.

e Musik hat einen hohen Stellenwert in den bayerischen Kindertageseinrichtungen.
Fast 60% der Einrichtungen geben an, dass Musik im Vergleich zu anderen
Bildungsbereichen ,eher wichtig® bzw. ,sehr wichtig® ist. Im Einrichtungsvergleich
zeigt sich, dass im Hort im Vergleich zu den Ubrigen Einrichtungen der Stellenwert
am geringsten ausfallt.
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5. Raumausstattung und Materialien zur musikalischen Bildung

,In dem sozialen Raum, in welchem Kinder aufwachsen, ereignet sich Musik idealerweise als
etwas Alltagliches und als direkt von Menschen erzeugte Laute und Kldnge. Heute erfahren
Kinder Musik meist aus technischen Speichermedien. Das ist nicht negativ zu bewerten. Je-
doch ist klar, dass das sinnliche Erlebnis, Musik unmittelbar erzeugt zu sehen und zu héren
oder gar selbst mitzumachen, viel intensiver, ganzheitlicher und eindrucksvoller ist“ (Stadler
Elmer 2015, S.202).

Das Zitat von Stefanie Stadler Elmer hebt die Bedeutung hervor, dass Kinder Musik unmit-
telbar erzeugt wahrnehmen sollen und durch gemeinsames aktives Singen und Musizieren
ein ganzheitliches Lernen ermdoglicht wird. Das alleinige Horen von Musik von einem Tontra-
ger ist daher in Kindertageseinrichtungen eher weniger anzustreben. Prioritat soll im pada-
gogischen Alltag das gemeinsame, ganzheitliche und aktive Singen und Musizieren haben
bei dem mit allen Sinnen nachhaltige Bildungsprozesse angeregt werden. Wie das Verhaltnis
des Einsatzes von Tontragern und Musikinstrumenten ist, ist in Punkt 5.2 bei dem Einsatz
von musikbildenden Materialien zu lesen, sowie auch im Punkt 5.3 bei der Zuganglichkeit der
Materialien zur musikalischen Bildung.

Zunachst wird die Raumausstattung der Kindertageseinrichtungen mit einem Musikzimmer in
den Blick genommen.

5.1. Raumausstattung mit einem Musikzimmer

In 82% der Einrichtungen gibt es keinen expliziten Musikraum. Bei den Einrichtungen mit
Musikraum ist dieser dann bei etwa 48% frei zuganglich (entspricht 8% der Gesamtstichpro-
be, vgl. Abb. 5). Es lasst sich kein Unterschied zwischen Musikraum vorhanden und nicht
vorhanden zwischen stadtischen und landlichen Gebiet finden.

Bei Einrichtungen, mit der Angabe, dass der Musikraum manchmal frei zuganglich (ent-

spricht 7% der Gesamtstichprobe) ist, ist zu interpretieren, ob der Musikraum ein multifunkti-

onaler Raum ist, der z.B. auch der Schlafraum oder Turn- W\%
i ".\

raum ist und nach Bedarf als Musikzimmer offen ist. Bei Y
den Kindertageseinrichtungen mit Musikraum, die ange-
geben haben, dass dieser nie frei zuganglich ist, ist zu
vermuten, dass die Kinder diesen Raum nur in gezielten
Angeboten mit einer padagogischen Fachkraft nutzen
kénnen. Es ist mit dieser Antwort nicht davon auszugehen
dass der Musikraum nie von Kindern genutzt werden
kann.

Weiter konnte in Vergleichen herausgefunden werden,
dass Kinder in Einrichtungen mit einem Musikzimmer sig-
nifikant (p<0.004)° haufiger einen Zugang zu folgenden
Instrumenten haben: Perkussionsinstrumente, Orff-
Instrumente, Tasteninstrumente, Blasinstrumente,
Streichinstrumente und andere Instrumente. Die Haufig-
keit des Singens hangt nicht vom Vorhandensein eines
Musikraumes ab.

® Bonferroni korrigiert 0.05/12
12



® Musikraum nein ® immer frei zuganglich

m manchmal frei zuganglich ® nie frei zuganglich

3%

Abbildung 5: Kindertageseinrichtungen mit einem Musikraum (N=1627)

In der Gesamtstichprobe liegt der Anteil von Einrichtungen, welche Uber einen Musikraum
verfugen bei 18,1 %. Bei Einrichtungen mit weniger als 50 Kindern liegt der Anteil sig. darun-
ter, und Einrichtungen mit mehr als 100 Kindern liegt der Anteil sig. dartber. Je groer die
Einrichtung, desto eher ist ein Musikraum vorhanden®*.

Hja ®nein

88%
1% 82%

71%

29%

19% 18%
12%

0-50 51-100 101- Musikraum
Gesamtstichprobe

Abbildung 6: Vorhandenseins eines Musikraums nach EinrichtungsgroBe (N=1627)

Dieses Ergebnis spiegelt die raumliche Realitat von Kindertageseinrichtungen wieder, da
eine Kindertageseinrichtung mit geringer Kinderzahl auch weniger Rdume zur Verfigung hat
und somit weniger Nebenraume flr die Gestaltung eines eigenen Musikzimmers zur Verfi-
gung hat. Jedoch zeigen die Ergebnisse auch, dass 12 % der Kindertageseinrichtungen mit
weniger als 50 Kindern dennoch einen eigenen Musikraum einrichten konnten. In Einrichtun-
gen mit mehr als 100 Kindern gibt es mehr Gruppen- und Nebenrdume um einzelne Raume
zu einem Bildungsbereich auszustatten. In den Ergebnissen zeigt sich, dass grol’e Hauser

* (chi2(2)=37.35, p<0.000, cramers V=0.153<<)
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besser die Mdglichkeit haben und 26 % der Gesamtstichprobe diese auch nutzen, ein eige-
nes Musikzimmer einzurichten und somit auch die Musik einen eigenen Platz im Raumkon-
zept bekommen kann.

5.2. Einsatz von musikbildenden Materialien

Nun wird aufgezeigt, wie der Stand der Ausstattung von Mu-
sikinstrumenten und musikbildenden Materialien in den baye-
rischen Kindertageseinrichtungen ist. Auf die Frage ,Wie oft
setzten Sie folgende Klangerzeuger, Instrumente und Mu-
sikmaterialien ein“ gab es bei den Kindertageseinrichtungen
einen klaren Trend. Eingesetzt werden immer oder manch-
mal vor allem die Perkussionsinstrumente, Instrumente aus
Alltagsgegenstanden sowie selbstgebaute Instrumente.
Auch Orff-Instrumente werden bei 25 % der Kindertagesein-
richtungen immer eingesetzt und in 70 % der Kitas manch-
mal. Bei dieser Befragung sind mit Orff-Instrumenten die
Stabspiele wie Xylophone, Metallophone und Glockenspiele
gemeint.

-
g
-
3
%

An dieser Stelle daher eine kurze Erlauterung zur grof3eren
Instrumentengruppe des Orff-Instrumentariums. Zur Star-
kung des musikalischen Ausdrucks hat Carl Orff Instrumente ausgewabhlt, die eine relativ
einfache Spieltechnik haben, damit Kinder aller Altersstufen diese leicht spielen kdnnen. Die
vergleichsweise einfache Spieltechnik ermdglicht Kindern einen kiinstlerischen und astheti-
schen Ausdruck ihrer Geflihle. Diese elementaren Instrumente sind heute auch als Instru-
mentengruppe mit dem Name Orff-Instrumentarium bekannt. Neben den Stabspielen zahlen
zum Orff-Instrumentarium auch verschiedenste Fellinstrumente sowie kleines Schlagwerk.
Dabei ist auf die Qualitat der Instrumente zu achten. Carl Orff betonte, dass die Ausstattung
der Kinderorchester mit billigen Krachinstrumenten vermieden werden soll. Die Entwicklung
einer asthetischen und kinstlerischen Klangvorstellung sowie die individuelle klangliche
Ausdrucksweise von Kindern wird dadurch behindert (vgl. Kotzian 2018, S. 76). Nun noch
ein Zitat von Carl Orff zum Einsatz von Instrumenten.

~Sehr wichtig ist, dass wir nicht am Instrument beginnen; und wenn wir ein Instrument hinzu-
nehmen, so nicht um den Kampf um eine Technik auszufiihren, sondern wir greifen das In-
strument auf, um es uns zu unserem Ausdruck dienstbar zu machen. Dabei sollen sich Aus-
drucksmoglichkeit und Fahigkeit an der Freude am Klang entziinden; die innere Bewegtheit,
der bewegte Mensch macht das Instrument zum Trdger seines Ausdrucks.

Orff (1932/33) in: Kugler (Hg.) 2002, S. 188).

Die einfache Spieltechnik dieser elementaren Instrumente bietet Kindern einen unmittelbaren
Zugang zur Klangerzeugung, ohne jahrelanges Uben wie z.B. beim Erlernen von Geigen
oder Oboen (vgl. Kotzian 2018, S. 76). Dies ist eine Erklarung fir die Ergebnisse der Befra-
gung (siehe Abb. 7), dass vor allem Blasinstrumente und Streichinstrumente nicht oder nur
sehr selten in Kindertageseinrichtungen eingesetzt werden. Zudem nannten auch 65 % der
Kindertageseinrichtungen, dass kein Tasteninstrument eingesetzt wird.

Die Instrumentengruppen der Streichinstrumente, Blasinstrumente und Tasteninstrumente
zahlen nicht zum elementaren Instrumentarium und sind zum Teil erst im spateren Kindesal-
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ter erlernbar. Eingesetzt und bespielt werden diese Instrumente in einigen Kitas durch die
Kita-Fachkrafte. In der Abbildung 7 fallt ein hoher Einsatz der Zupfinstrumente wie z.B. die
Gitarre auf. Hier liegt die Vermutung nahe, dass die Kita-Fachkrafte die Gitarre als Begleitin-
strument spielen. In fast der Halfte der Kindertageseinrichtungen werden Saiten bzw. Zupfin-
strumente wie z.B. die Gitarre immer eingesetzt und in 40 % der Kindertageseinrichtungen
manchmal.

Als Ausstattungsempfehlung fir Kindertages-
einrichtungen ist zu nennen, dass grundsatz-
lich jedem Kind ein Rhythmusinstrument (vor-
rangig kleines Schlagwerk inklusive ein bis
zwei Rahmentrommeln) und moglichst ein
Paar Schlagel zur Verfigung stehen sollten. In
Erganzung kénnen dazu auch selbstgebaute
Instrumente wie Rasseln aus Bechern oder
Klappern aus Nussschalen hinzugenommen
werden. Bei den Stabspielen empfiehlt sich
zunachst die Anschaffung eines diatonischen
Instruments. Am besten ein Altxylophon, da dleses zur Stlmmlage von Kindern passt Eine
Erweiterung mit Stabspielen mit Chromatik sowie die Anschaffung von Metallophonen oder
Bass-Klangbausteine kdnnen wohlklingende Erganzungen sein (vgl. Gruner 2011, S. 70-71).

Die Abbildung 7 gibt einen Uberblick Giber den Einsatz von den musikbildenden Materialien.

Selbstgebaute Instrumente
Instrumente aus Alltagsgegenstinden

Streichinstrument

Zupfinstrumente z.B. Gitarre

Blasinstrument | Hnie

Tasteninstrumente mmanchmal

Orff-Instrumente J immer

Perkussionsinstrumente

Tontrager

Sachbucher zum Thema Musik

Liederblicher

. . . . < < “ < <
0%  10%  20%  30%  40%  50% 0%  70%  8O%  90%  100%

Abbildung 7: Einsatz von musikbildenden Materialien / Instrumenten

Am haufigsten werden in Kindertageseinrichtungen Liederbicher und Tontrager eingesetzt.
Die Halfte aller befragten Kitas haben angegeben, den Tontrager immer einzusetzen und
nahezu die andere Halfte gab an, den Tontrager manchmal einzusetzen. Das aktive Singen
und Musizieren ist dem passiven Medienkonsum, also dem passiven Héren von Musik aus
einem Tontrager vorzuziehen. Sehr kritisch zu betrachten ist abgespielte Hintergrundmusik
z.B. im Freispiel der Kindertageseinrichtung, da sie das Gegenteil des bewussten Horens
und der Wahrnehmungsférderung ware. Padagogisch wertvoll ist der aktive und kreative
Umgang mit Medien und das gezielte Musik horen bei Aktivitaten wie Malen zu klassischer
Musik oder beim Bewegen zu rhythmischen Musiksticken. Fur den padagogischen Alltag
Iasst sich daraus ableiten, dass die Kita-Fachkraft bevorzugt das vom Kind gewilnschte Lied
in der Freispielsituation gemeinsam singt, anstelle das Lied von einem Tontrager abzuspie-
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len. Dies starkt die Fachkraft-Kind-Beziehung, tragt zu einer hohen Interaktionsqualitat bei
und feinflhliges Eingehen auf die Bedlrfnisse des Kindes ist beim gemeinsamen Singen
moglich. Voraussetzung fur das alltagsintegrierte spontane Singen mit Kindern ist die Kom-
petenz der Fachkraft zum kindgerechten Singen mit einem umfassenden Liedrepertoire.

Eine Vielzahl an Nennungen gab es im Fragebogen bei der freien Antwort zu den weiteren
Instrumenten, die eingesetzt werden. Andere eingesetzte Instrumente, die von den Kinderta-
geseinrichtungen mehrfach benannt wurden, sind die Boomwhackers, die Cajon und die
Trommel Djembe. Besondere Instrumente die von einzelnen Kindertageseinrichtungen auf-
geschrieben wurden sind die Kinderharfe / Tischharfe (17 Nennungen), das Klangbrett, die
Klangschale, ein Klangbaum im Garten sowie gestimmte Glocken (Glockentonleiter).
Haufig aufgeschrieben wurde auch der Einsatz von einem Gong, Klangstaben, der Triangel
oder einer Klangschale als akustisches Signal zur Gestaltung von Ubergéngen im Tagesab-
lauf. So ist es in vielen Kindertageseinrichtungen mehrmals am Tag ein Ritual, dass ein Kind
z.B. einen Klangstab anspielt und daraufhin die Freispielzeit zu Ende geht und gemeinsam
ein  Aufrdumlied angestimmt wird zu dem das Spielzeug eingeraumt wird.

5.3. Zuganglichkeit und Einsatz von musikbildenden Materialien

Nach der Analyse zum Einsatz von musikbildenden Materialien stellt sich hun noch die Frage
nach der freien Zuganglichkeit von musikbildenden Materialien fir die Kinder im Freispiel.
Immer frei zuganglich ist bei fast 60 % der Kindertageseinrichtungen der Tontrager. Einige
Kindertageseinrichtungen haben so genannte ,Horinseln® eingerichtet, bei denen 2-3 Kinder
mit Kopfhérern ein Horspiel anhoéren | r
kbnnen und das bewusste Zuhoren
gefordert wird. Im Tagesablauf ist der
Tontrager beliebt zum Abspielen von
Entspannungs- oder Einschlafmusik
fur eine Entspannungszeit bei Kinder-
gartenkindern oder zum Einschlafen in
der Kinderkrippe. Schulkinder win- |
schen sich das Abspielen der Charts
um dazu zu tanzen oder mitzusingen.
So spiegelt die haufige Nutzung und
Zuganglichkeit der Tontrager das kind-
liche Interesse an der Mediennutzung
wieder.

Weitaus seltener sind im Vergleich zum Tontrager die Instrumente
zuganglich. Eher noch zuganglich sind Instrumente aus Alltagsge-
genstanden sowie die Instrumente die selbstgebaut sind. Es Iasst
sich vermuten, dass die Orff-Instrumente, Streichinstrumente und
Tasteninstrumente sowie auch die Blasinstrumente aufgrund der
héheren Anschaffungskosten und Zerbrechlichkeit nur in gezielten
Aktivitdten an die Kinder ausgegeben werden, damit der sorgsame
Umgang und das Bespielen des Instrumentes padagogisch angelei-
tet umgesetzt wird. Um die 40 % der Kindertageseinrichtungen ha-
ben die Perkussionsinstrumente wie z.B. kleines Schlagwerk,
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Trommeln, Cymbeln, Triangeln, Woodblocks, Regenmacher oder Rasseln immer frei zu-
ganglich. Diese Instrumente zahlen zum elementaren Instrumentarium, das Kinder selbstan-
dig spielen kénnen und erste Erfahrungen mit den Instrumenten im Freispiel, das auch von
einer padagogischen Fachkraft begleitet wird, gesammelt werden kénnen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tontrdger

Instrumente aus Alltagsgegenstanden
Liederbuicher

Selbstgebaute Instrument
Perkussionsinstrumente

B immer im Einsatz

Orff-Instrumente immer frei zuganglich
Sachbticher zum Thema Musik
Zupfinstrumente z.B. Gitarre
Tasteninstrumente

Blasinstrument

Streichinstrument

Abbildung 8: Zuganglichkeit und Einsatz der musikbildenden Materialien im Vergleich.

Neben den Sachblichern zum Thema Musik sind in den Kindertageseinrichtungen eher die
Liederblcher immer frei zuganglich. Zunehmend verdffentlichen Verlage auch Liederbucher
als robuste Pappbilderblcher, damit konnen nun auch Kleinkinder in Liederblchern mit No-
tenlinien blattern und durch ein Liederbuch angeregt werden, einen Liedwunsch zum ge-
meinsamen Singen zu auflern. So kénnen abschlielend die Musikbilderblicher mit Tasten
zum Abspielen von Gerauschen oder Ausschnitten aus Musikstlicken erwahnt werden. Mit
diesen Bilderblichern zum Anhoéren wird neben der Schreib- und Sprachkompetenz auch das
Zuhodren und die musikalische Kompetenz gestarkt.

Die Zupfinstrumente wie die Gitarre oder Ukulele sind in der Halfte der Kindertageseinrich-
tungen immer im Einsatz aber nur selten fur Kinder frei zuganglich. Das liegt daran, dass das
Instrument von der Kita-Fachkraft zur Liedbegleitung gespielt wird und eher selten durch die
Kinderhande.

17



Das Wichtigste auf einen Blick:
o 82% der Kindertageseinrichtungen haben keinen Musikraum.
o Kitas mit iber 100 Kindern haben haufiger ein eigenes Musikzimmer.

¢ Wenn eine Kita ein Musikzimmer hat, haben die Kinder haufiger Zugang zu Instru-
menten. Vor allem zu Instrumenten wie Orff-Instrumente und Tasteninstrumente zu
denen Kinder ohne Musikzimmer seltener Zugang haben.

e Ob eine Einrichtung ein Musikzimmer hat wirkt sich nicht auf die Haufigkeit des Sin-
gens aus.

o Seit der Befragung 2012 ist die Anzahl der Kitas mit Musikraumen nicht signifikant
gestiegen.

¢ Die Ausstattung von Musikinstrumenten liegt im Schwerpunkt bei elementaren In-
strumenten wie die Perkussionsinstrumente, aber auch die Instrumente aus Alltags-
gegenstanden, selbstgebaute Instrumente und Stabspiele (Orff-Instrumente), die
von Kindern ohne langes Uben gespielt werden kdnnen um kindlichen Ausdruck
durch Klange und Rhythmen zu erméglichen sind haufig vorhanden und im Einsatz.

Zudem werden die Zupfinstrumente (meist die Gitarre oder auch die Ukulele) in Uber
80 % der Kindertageseinrichtungen durch padagogische Fachkrafte immer oder
manchmal pro Woche gespielt.

e Die Zuganglichkeit von Musikinstrumenten zeigt ein ahnliches Bild wie die Ausstat-
tung der Musikinstrumente. Bei fast 60 % der Kindertageseinrichtungen der Tontra-
ger immer frei zuganglich. Die Instrumente die am haufigsten immer frei zuganglich
sind, sind die Instrumente aus Alltagsgegenstanden und die selbstgebauten Instru-
mente sowie die Perkussionsinstrumente, die von Kindern eigenhandig im Freispiel
bespielt werden kdnnen. Orff-Instrumente, Streich-, Tasten- und Blasinstrumente
sind eher selten frei zuganglich, da die Instrumente eher bei gezielten Aktivitaten
»=aus dem Musikschrank“ geholt werden, damit ein sachgerechtes Bespielen sicher-
gestellt ist.
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6. Musikalische Bildung in bayerischen Kindertageseinrichtungen

»,Grundlage und Beginn der musikalischen Arbeit im Elementarbereich sind das Bewegen zur
Musik, das Singen und Héren. Diese Grundféhigkeiten weiten sich aus zum Spiel auf Instru-
menten, zum Wahrnehmen und Erleben, zum Nachdenken und Sprechen (iber Musik sowie
zum Verbinden von Musik mit anderen Formen des Gestaltens wie dem Szenischen Spiel
und der Bildenden Kunst. Alle diese Umgangsweisen mit Musik vernetzen grundlegende
menschliche Bediirfnisse und entsprechen der besonderen Empfénglichkeit bereits junger
Kinder “ (Deutscher Musikrat 2012, S.8).

Das Bewegen zu Musik, das Singen und Horen sind die grundlegenden Elemente der ele-
mentaren Musikbildung. Besonders haufig werden in den Kitas musikalische Aktivitaten in
Verbindung mit Bewegung angeboten, was dem Bewegungsdrang und der Kérperlichkeit der
Kinder entspricht. Nach Carl Orff bzw. im Orff-Schulwerk wird von Musik und Bewegung bzw.
Tanz als Einheit gesprochen. In der Musik- und Bewegungspadagogik wird versucht, den
Bewegungsdrang von Kindern als Grundlage fur musikalischen Ausdruck zu wecken und der
eigene Korper ist das urspriingliche Instrument. Es bietet sich daher das Klatschen, Stamp-
fen, Patschen, Schnipsen zum Singen an, wodurch der Rhythmus hérbar, sichtbar und flihl-
bar wird (vgl. Kotzian 2018, S. 73-74). In Kindertageseinrichtung ist die Liedbegleitung mit
Korperperkussion daher eine wunderbare Methode um ein neues Lied einzuflihren.

Wie haufig in den bayerischen Kindertageseinrichtungen im Laufe einer Woche gesungen
wird, wird in diesem Kapitel beantwortet. Zudem werden die Gelegenheiten zum Singen und
Musizieren im Tagesablauf betrachtet, das gesungene Liedrepertoire wird aufgezeigt sowie
die musikalische Aktivitaten im padagogischen Alltag in Verbindung mit anderen Bildungsbe-
reichen wie der Bewegung.

6.1. Haufigkeit des Singens

,ES ist eigenartig, aber aus neurowissenschatftlicher Sicht spricht alles daflir, dass die nutzlo-
seste Leistung, zu der Menschen befédhigt sind — und das ist unzweifelhaft das unbekiimmer-
te, absichtslose Singen — den gré3ten Nutzeffekt fiir die Entwicklung von Kindergehirnen hat”
(Hither 2009: 4-6).

Wie bedeutsam das Singen flur die kindliche Entwicklung ist begriindet der Neurowissen-
schaftler Gerald Huther. Daher stellt sich die Frage, wie haufig in Kindertageseinrichtungen
gesungen wird. Es zeigen sich sehr erfreuliche Ergebnisse. Uber 90% der Einrichtungen
singen taglich oder mehrmals taglich.
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Abbildung 9: Haufigkeit des Singens

In reinen Horteinrichtungen wird signifikant weniger gesungen als in den anderen Einrich-
tungstypen. Meist wird in den Horten nur einmal pro Woche gesungen.
In reinen Krippeneinrichtungen wird signifikant haufiger gesungen als in allen anderen Ein-

richtungstypen. So gaben die Kinderkrippen durchgangig an taglich oder mehrmals taglich zu
singen. Es findet sich kein Unterschied zwischen Kinderhaus und Kindergarten bezlglich der
Singfrequenz, die meist als tagliches Singen angegeben wurde.

Hort

Kinderhaus 4,35

1,18

o
=
]
w
I
(3}

Abbildung 10: Mittelwerte fir die Haufigkeit des Singens nach Einrichtungsart 0= nie 5=mehrmals taglich.

6.2. Singen und Musizieren im Tagesablauf

In den bayerischen Kindertageseinrichtungen gibt es im padagogischen Alltag sehr viele Ge-
legenheiten die zum Singen und aktiven Musizieren mit den Kindern anregen. In Abbildung
10 zeigt die erste Saule, dass es immer die Gelegenheit zum Musizieren und Singen im
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Morgen- oder Singkreis gibt. Auch zur Musik von der CD oder anderen Tontragern wird in
knapp 50 % der Kindertageseinrichtungen immer oder manchmal musiziert. Dies kann eine
gelungene Methode fir ein musikalisches Angebot sein. Im Elementarbereich sollte das freie
Singen und Musizieren ohne Tontrager im Vordergrund stehen, da so die Kinder zur kreati-
ven Improvisation, zum Produzieren eigener Musik und zur Bestarkung des individuellen
Ausdrucks ermutigt werden kdnnen.

uImmer m Manchmal Nie

96%
83% 86% 84%
56% 57%
48% 49%
43%
37%
16% 16%
13%
I - I = I
3%
1% 1% 0% 1% 0%
[

Gezielte Angebote (2.B. Im Rahmen von Festen und Feiern Begleitung der Alltagssituationen  Auf Wunsch der Kinder Musik von CD
Singkreisen) Projekten Jahreszeiten

Abbildung 11: Gelegenheiten zum Musizieren. Haufigkeit in Prozent (N=1627)

Die Abbildung 11 zeigt als deutlichstes Ergebnis, dass in fast allen Einrichtungen bei Festen
und Feiern gesungen und musiziert wird. Dies bedeutet, dass besondere Tage im Jahres-
kreis durch die Musik hervorgehoben werden und die musikalische Bildung vor allem bei
Festen und Feiern einen zentralen Stellenwert bekommt. Besonders erfreulich ist die umge-
setzte Partizipation der Kinder im Bereich der musikalischen Bildung, denn 84 % der Kinder-
tageseinrichtungen gaben an, auf Wunsch der Kinder immer zu Musizieren. Gelegenheiten,
die immer zum Musizieren genutzt werden, sind zudem besonders die Feste und Feiern und
die Begleitung der Jahreszeiten mit passendem Liedgut.

Explorative Analysen zeigen, dass in Krippen signifikant haufiger die Alltagssituationen ge-
nutzt werden um zu musizieren als dies in Kindergarten, Kinderhausern und Horten der Fall
ist. Ebenso konnte herausgefunden werden, dass in Horten bis auf die Kategorien Alltagssi-
tuationen und Musik von CD wenige Gelegenheiten zum Musizieren benannt wurden.

In den offenen Antworten haben 100 Kindertageseinrichtungen als weitere Gelegenheit um
im Tagesablauf zu singen und zu musizieren noch das Singen im Freien erganzt z.B. beim
Spiel im Garten oder beim Spazierengehen. Das Singen bei Ubergangen im Alltag haben
insgesamt 213 Einrichtungen hervorgehoben womit beispielsweise die Aufraumlieder ge-
meint sind. 60 Einrichtungen haben in der offenen Antwort geschrieben, dass bei religidésen
Aktivitaten und beim Beten gesungen und musiziert wird. Dies zeigt, dass in der padagogi-
schen Praxis musikalische Aktivitaten auch haufig in Verbindung mit der religidésen Erziehung
angeboten werden.
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6.3. Gesungenes Liedrepertoire

Bei den Arten der gesungenen Lieder in allen befragten Einrichtungsarten zeigt sich, dass
hauptsachlich Kinderlieder und Bewegungslieder gesungen werden (vgl. Abb. 12).

B Sehr hdufig B Manchmal & Nie

93%

90%

Deutsche Valkslieder Volkslieder anderer Kinderlieder Bewegungslieder
Nationen

Abbildung 12: Arten gesungener Lieder Haufigkeit in Prozent (N=1627)

Verglichen mit den Ergebnissen der Befragung von 2012 zeigen sich ahnliche Tendenzen.
Kinderlieder und Bewegungslieder sind zu beiden Befragungszeitpunkten die meist gesun-
genen Arten von Liedern. Einen Zuwachs beim gesungen Liedgut gibt es seit 2012 bei den
deutschen Volksliedern sowie auch bei den Volksliedern aus anderen Nationen (vgl. Broda-
Kaschube 2013, S. 10).

Ca. 1/3 der Einrichtungen haben noch weitere Arten von gesungenen Liedern genannt. Aus
den vorliegenden offenen Antworten konnten insgesamt 4 weitere Kategorien abgeleitet
werden: aktuelle Lieder der Charts, religidse Lieder (N=168), bayrische Lieder und selbst
gedichtete Lieder.

A‘ M aktuelle Lieder der Charts
M Religiose Lieder
[ Bayrische Lieder

- | selbst gedichtete Lieder

Abbildung 13: Sonstige offene Nennungen zu gesungenem Liedrepertoire. Haufigkeit in Prozent (n=359)

22



6.4. Musikalische Aktivitaten

In der vorangegangenen Abbildung 11 haben fast alle Kindertageseinrichtungen angegeben,
im Rahmen von Projekten immer oder manchmal zu musizieren. Im Rahmen von Projekten
lassen sich stets viele Kompetenz- und Bildungsbereiche gleichzeitig ansprechen und anzie-
len (vgl. Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan 2012, S. 36). So kommt es haufig vor,
dass beispielsweise in einem Umweltbildungsprojekt auch ein Lied zum Umweltschutz ge-
sungen oder gedichtet wird oder durch Upcycling ein selbstgebautes Instrument aus ausge-
dienten Verpackungsmaterialien gebaut wird. Haufig wird als Ritual zu Beginn des Projek-
tangebots ein Projektlied gesungen und es wird deutlich, dass im padagogischen Alltag die
musikalischen Aktivitdten haufig nicht isoliert angeboten werden, sondern in Verbindung mit
anderen Bildungsbereichen.

,Elementare Musik ist nie Musik allein, sie ist mit Bewegung, Tanz und Sprache verbunden,
sie ist eine Musik, die man selbst tun muss, in die man nicht als Hérer, sondern als Mitspieler
einbezogen ist.“

Carl Orff / Orff-Stiftung

Carl Orff hat die Verbindung der Bildungsbereiche Musik, Bewegung und Sprache hervorge-
hoben. Wie gut diese drei Bildungsbereiche in padagogischen Angeboten in Kindertagesein-
richtungen zusammen passen zeigen auch die Befragungsergebnisse.
Die Abbildung 14 zeigt auf, dass musikalische Aktivitaten haufig in Verbindung mit einem
Bewegungsangebot stattfinden und auch in Verbindung mit gezielter Sprachférderung. Fast
ein Viertel der Kindertageseinrichtungen nutzt das Singen und Musizieren um gezielt die
Sprachentwicklung von Kindern zu férdern. Das Wiederholen von Liedern, die Kinder immer
wieder singen mochten, festigt beispielsweise den Wortschatz und regt die Stimmbildung
und Sprachbildung an. Daruber hinaus werden haufig Aktivitdten zur musikalischen Bildung
mit dem Fokus auf das Héren von Musik angeboten sowie zum Spiel mit Instrumenten.

Aktivitaten in Verbindung mit...

_—  Hiren von Muslk

speziaalle Projekbe zum
Bltdungsberelch Musik

——

—  Spielen mit
Instrumenten

2%
~ Singen van Lledam

y . =

Ideen von Kindern
(2.B. Liedvorschlige,
Bau eines Instruments)

Abbildung 14: Musikalische Aktivitdten in Verbindung mit anderen Bildungsbereichen. Haufigkeit in Pro-
zent (N=1627).
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Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan verdeutlicht zudem, dass die Musikbildung
nicht isoliert stattfindet, sondern im Sinne des ganzheitlichen Ansatzes vielfaltige Querver-
bindungen zu anderen Bildungsbereichen geschaffen werden kdnnen. Besonders geeignet
ist die Verknlipfung zu Bewegung, Sprache, Natur, Religiositat sowie zur interkulturellen Bil-
dung durch das Singen von Liedern in verschiedenen Dialekten und Sprachen (vgl. Bayeri-
scher Bildungs- und Erziehungsplan 2012, Kapitel 7.9).

Das Wichtigste auf einen Blick:

In Giber 90% der Einrichtungen wird taglich oder mehrmals taglich gesungen.
Die Einrichtungsart, in der am haufigsten gesungen und musiziert wird, sind die Kin-
derkrippen. Insbesondere in Alltagsituationen wird in Kinderkrippen signifikant haufi-
ger musiziert.

Gelegenheiten, die fast immer zum Musizieren genutzt werden, sind Feste und Fei-
ern und die Begleitung der Jahreszeiten mit passendem Liedgut.

Die Partizipation der Kinder wird umgesetzt, da auf Wunsch der Kinder immer ge-
sungen und musiziert wird. Dies gab der GroRteil der Kindertageseinrichtungen an.

Gesungen werden meist Kinderlieder und Bewegungslieder.

Musikalische Aktivitaten finden haufig in Verbindung mit einem Bewegungsangebot
oder zur gezielten Sprachbildung statt. In Projekten werden viele Bildungsbereiche
verknUpft, sodass die musikalischen Kompetenzen in Verbindung mit anderen Kom-
petenzbereichen gestarkt werden.
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7. Kooperation und Vernetzung im Bereich der musikalischen Bil-
dung

»Musikkultur im Alltag einer padagogischen Einrichtung fir kleine Kinder bedeutet eine vom
Personal mitbestimmte, jedoch im Umfeld verankerte Ausrichtung der musikalischen Aktivita-
ten. Ziel ist es, Anlasse oder Strukturen zu schaffen, in welchen Erwachsene und Kinder re-
gelmaflig gemeinsam musizieren und voneinander und miteinander lernen. Eltern, GroRRel-
tern und lokale Organisationen aller Art werden einbezogen [...]* (Stadler Elmer 2015,
S.203).

Die reprasentative Befragung zur musikalischen Bildung in bayerischen Kindertageseinrich-
tungen setzte in Bezug auf die Kooperation und Vernetzung folgende drei Schwerpunkte:

Kooperation mit Eltern
Haufigkeit der Kooperation sowie Informationsweitergabe zur musikalischen Bildungsarbeit
an die Eltern

Teilnahme an Musikprojekten
z.B. der Aktionstag Musik in Bayern, die Carusos, Zukunftsmusiker, etc.

sowie

Kooperation mit externen Institutionen und Kooperationspartnern
z.B. Vereine, Grundschulen, Musikschulen, Einzelpersonen, etc.

71. Kooperation mit den Eltern

.Nur wenn Eltern Interesse und Anteilnahme am friilhen Musizieren ihrer Kinder zeigen, wird
bei den Kindern eine positive Einstellung und Motivation aufgebaut* (Verband deutscher Mu-
sikschulen, 2010, S.42).

Einbezug der Eltern in die musikalische Bildungsarbeit

In den Bayerischen Bildungsleitlinien und dem Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan ist
das Konzept der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern benannt. Es fokussiert die
Qualitat der Mitwirkung im padagogischen Alltag und somit die gelebte Bildungspartnerschaft
mit Eltern, sowie die Partizipation und aktive Beteiligung in der musikalischen Bildungsarbeit.
Fir die Umsetzung in den padagogischen Alltag bedeutet dies z.B., dass Eltern als Partner
eingeladen sind, ihre musikalischen Starken einzubringen (Vgl. BayBL 2014, S.48). Bei einer
starkeren Betonung der musikalischen Bildungsarbeit in den Kindertageseinrichtungen wirkt
sich dies auf die Familien aus. Die Musikbegeisterung kann sich Ubertragen, sodass auch in
den Familien mehr gesungen und musiziert wird (vgl. BayBEP 2012, S. 330).

In der Befragung gaben 56 % der Kindertageseinrichtungen an, die Eltern bei der musikali-
schen Bildungsarbeit einzubeziehen. Verglichen mit den Angaben aus der Befragung von
2012 kann keine signifikante Intensivierung des Einbezugs der Eltern festgestellt werden
(vgl. Broda-Kaschube 2013, S. 20).

25



Hja

M nein

Abbildung 15: Einbezug der Eltern in die musikalische Bildungsarbeit

Bei der Sichtung der offenen Antworten (ca. 700 Nennungen), wurden besonders haufig fol-
gende Aktivitaten mit Eltern benannt:

Musikalische Auffihrungen und gemeinsames Singen fur Eltern (n=135), z.B. das gemein-
same Singen und Musizieren bei Festen und Feiern (z.B. Sommerfest, Adventssingen)
Einladung der Eltern als Experten, z.B. Spielen eines Instruments (n=36)

Hospitation der Eltern bei musikalischen Aktivitaten (n=22),

CD Aufnahmen mit den Kindern fur die Familien (n=4)

Einige Kindertageseinrichtungen haben kreative Aktivitdten mit Eltern umgesetzt, wie z.B. ein
Elternchor, Musikwanderungen, Eltern spielen ihr Instrument fir die Kindergruppe vor oder
das Mitbringen von Liedern aus der Kindheit der Eltern.

Welche Aktivitaten unternehmen die Einrichtungen, um die musikalische Bil-
dungsarbeit fur Eltern transparent zu machen?

Die befragten Kindertageseinrichtungen nutzen vielfaltige Mdéglichkeiten, um die musikali-
sche Bildungsarbeit fur Eltern transparent zu machen. Durchschnittlich wurden vier unter-
schiedliche Aktivitaten je Einrichtung benannt.
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Am haufigsten (72,1%) werden die aktuell gesungenen Liedtexte fur Eltern, z.B. an einer
Pinnwand ausgehangt. Im Vergleich zu der Befragung aus dem Jahr 2012, erhéhte sich die
Bereitstellung von Liedtexten fir Eltern sehr deutlich (56,1%). Des Weiteren geben 68,9%
aller Befragten an, Aushange und Dokumentationen zu musikalischen Aktivitaten der Kinder
fur Eltern transparent zu machen. Eine weitere haufig genutzte Aktivitat ist das Anfertigen
von Kopien der Liedtexte fur Eltern®.

Aushang der Liedtexte

Aushdnge und Dokumentationen mit Fotos und Texten

Aushandigungen von Kopien der Liedtexte

Empfehlungen an Eltern das Angebot der Musikschule in Anspruch zu nehmen bei Bedarf
Teil der Einrichtungskonzeption

Tipps an Eltern, wie sie musikalische Bildungsprozesse auch zu Hause unterstiitzen kénnen

h ber ikalische Bildungsprozesse in der Einrichtung und zu Hause

Befragung der Eltern bereits im Aufnahmeverfahren iiber die musikalischen Interessen des Kindes

keine Aktivitaten

Abbildung 16: Aktivitaten zur Kommunikation musikalischer Bildungsarbeit an die Eltern (N=1627)

7.2. Teilnahme an Musikprojekten

Uber die Halfte aller befragten Kindertageseinrichtungen (52,9%) nimmt an keinerlei Projek-
ten oder Programmen zum Thema Musik teil (siehe Abb. 18). Vergleicht man hierbei die Ein-
richtungsarten, sind es am haufigsten die Kinderkrippen, gefolgt von den Horten. In etwa
gleichauf sind die Kindergéarten und Kinderhduser.

Die Abbildungen 18 und 19 zeigen, bei welchen Projekten oder Programmen die Kinderta-
geseinrichtungen teilgenommen haben oder gerade teilnehmen. Bei den beiden Abbildungen
werden die genannten Projekte und Programme nebeneinander aufgelistet. Es ist aber da-
rauf hinzuweisen, dass die einzelnen Projekte und Programme nicht miteinander verglichen
werden kénnen, da sich diese inhaltlich und konzeptionell stark unterscheiden.

keine Teilnahme 52,90%

Aktionstag Musik in Bayern

Zukunfstmusiker

Die Carusos 9,50%
Mubikin (Niirnberg)
MusiKita (Landkreis Ebersberg)

Sonstiges 8,70%

Abbildung 17: Teilnahme an Projekten und Programmen (Haufigkeit in Prozent) N=1627

® Die Erstellung von Notenkopien, die interne Nutzung sowie die Weitergabe von Notenkopien an EI-
tern in bayerischen Kindertageseinrichtungen ist durch eine Pauschale genehmigt, die zwischen der
GEMA und dem StMAS vereinbart ist (vgl. Newsletter des StMAS Nr. 263).
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Am haufigsten nehmen die befragten Kindertageseinrichtungen an dem jahrlich stattfinden-
den Aktionstag Musik in Bayern teil (30,8%). Mit deutlichem Abstand werden die Teilnahme
bei ,Die Carusos” und ,Die Zukunftsmusiker genannt. Unter sonstigem wurde u.a. ,Der Ba-
renpass” sowie ,Canto elementar — Das Generationen verbindende Singprogramm fiir Kin-
dergarten” benannt. Weiterhin wurde ein gemeinsames Musikprojekt mit einer Musikschule,
der musikalischen Friuherziehung, einem Musikverein oder mit Berufsmusikern genannt.
(siehe Abb.17).

In den Abbildungen 17 und 18 sind auch zwei regionale Programme aufgelistet, an denen
einige Kindertageseinrichtungen der Befragung beteiligt waren. Die zwei Initiativen zur Star-
kung der musikalischen Bildung und Teilhabe an kultureller Bildung fur alle Kinder in Kinder-
tageseinrichtungen wahrend der Kernzeit sind ,MusiKita“ im Landkreis Ebersberg sowie das
,Mubikin“ in der Stadt Nurnberg. Sowohl bei ,MusiKita“, als auch bei ,Mubikin“ findet die ge-
zielte musikalische Bildung im Tandem oder Team aus EMP-Kraft (Elementare Musikpada-
gog*in) mit Kita-Fachkraften statt. Beide Projekte sind langfristig und nachhaltig angelegte
Kooperationen zwischen den Kindertageseinrichtungen und der jeweiligen Musikschule. Hier
ist darauf hinzuweisen, dass es bayernweit ahnliche Kooperationsmodelle gibt und es sich
bei den beiden genannten Projekten um beispielhafte Nennungen handelt, da diese eigene
Namen haben und deshalb besonders aufgefiihrt werden kénnen.
Durch die intensive Vernetzung und langfristige Kooperation erhalten die Kita-Fachkrafte im
Tandem eine Qualifizierung und Anleitung zum Singen und Musizieren mit Kindern im pada-
gogischen Alltag.

Aktionstag Musik e
Die Carusos Ih ® Krippen (n=170)
B Kindergarten [n=823)
Die Zukunftsmusiker I-
Kinderhaus (n=583)
MusiKita (Landkreis Ebersberg) = ® Hort (n=51)
MUBIKIN (Nirnberg) Ih_l
sonstige h
0% 10% 200 0 A%

Abbildung 18: Teilnahme an Projekten und Programmen nach Einrichtungsart (N=1627)

Aufgeschlisselt auf die unterschiedlichen Einrichtungsarten in der Abbildung 18, nehmen am
haufigsten Kindergarten und Kinderhduser an Musikprojekten teil. Dies liegt vermutlich da-
ran, dass dies die zentrale Zielgruppe der jeweiligen Musikbildungsprogramme ist. Ausnah-
me bildet das Programm ,Die Zukunftsmusiker®, das von besonders vielen Kinderkrippen
angegeben wurde.

Wird die Teilnahme am jahrlich stattfindenden ,Aktionstag Musik in Bayern* analysiert zeigt
sich die héchste Beteiligung von Kindergarten und Kinderhdusern mit jeweils knapp 33%,
gefolgt von den Horten mit 23,5% und den Kinderkrippen mit 16,5% (siehe Abb. 18). Hieraus
abgeleitet werden kann eine starkere Ausrichtung des Aktionstags Musik in Bayern auf die
Einrichtungsart Kinderkrippe.

Im Allgemeinen ist zu empfehlen, dass die musikalische Bildung in den Kinderkrippen und
Horten in den Blick genommen wird um passende Projekte und Programme fur diese Ziel-
gruppen zu entwickeln.
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7.3. Kooperation mit externen Institutionen und Kooperationspartnern

-Eine Zusammenarbeit mit Musikschaffenden und anderen Musikexperten, die regional an-
sassig sind, bereichern das Bildungsgeschehen in der Kindertageseinrichtung und schaffen
Einblicke in musikalische Betatigungsfelder wie z.B. Instrumentenbauer, Proben von Choren
und Musikvereinen, Musikschulen, Orgelspiel in der Kirche usw.“ (BayBEP 2012, S.331).

Auf die Frage nach externen Institutionen und Kooperationspartnern, gaben 36,4% aller Be-
fragten an, noch keine Kooperation eingegangen zu sein (siehe Abb. 20). Am haufigsten
waren es hier die Kinderkrippen mit 87,2% gefolgt von den Horten mit 49%. In etwa gleichauf
mit knapp 31% sind es die Kindergarten und Kinderhauser ohne externe Kooperations-
partner (siehe Abb. 19).

Verglichen mit der Befragung 2012 ist kein Ausbau der Kooperationen festzustellen. Bei bei-
den Erhebungszeitpunkten gab Utber 1/3 der Kindertageseinrichtungen an, keinen Kooperati-
onspartner in Bezug auf Musikbildung zu haben (vgl. Broda-Kaschube 2013, S. 17).

Am haufigsten kooperieren Kindertageseinrichtungen mit Einzelpersonen (32,1%), wie etwa
Musiklehrer_innen oder Chorleiter_innen, dicht gefolgt (29,3%) von den Musikschulen
(29,3%). Als Vergleichsdaten konnen hier die Zahlen aus dem Bericht des Verbands der
Bayerischen Sing- und Musikschulen (VBSM) herangezogen werden. Bayernweit wurden
demnach 431 Kindertageseinrichtungen erfasst, die im Jahr 2016 mit einer Musikschule eine
langfristige Kooperation hatten (vgl. VBSM, 20166). Weiterhin kooperieren 11,8% aller Kin-
dertageseinrichtungen mit Musikvereinen aus dem Umfeld.

Fir die Herstellung einer anschlussfahigen Bildungspraxis zwischen Kindertageseinrichtung
und der Grundschule hat eine langfristig gestaltete Kooperation und Vernetzung zwischen
den beiden Bildungsorten insbesondere auch im Bereich der musikalischen Bildung positive
Auswirkungen auf das lebenslange Lernen. So kann insbesondere der Ubergang durch ge-
meinsames Liedrepertoire positiv begleitet werden. Daher ist es sehr erfreulich, dass knapp
23 % der Kindertageseinrichtungen die Zusammenarbeit mit der Grundschule angegeben
haben (Siehe Abb. 19) (vgl. Kleinau-Michaelis et.al, 2010, S.99).

|

keine Zusammenarbeit

36,4%

Einzelpersonen 32,1%

Musikschulen

29,3%

Grundschule 22,9%

Vereine 11,8%

I

Abbildung 19: Zusammenarbeit mit externen Institutionen, N=1627

6
Verband Bayerischer Sing- und Musikschulen e. V, 2017
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Das Wichtigste auf einen Blick:

e 56% aller Kindertageseinrichtungen beziehen die Eltern in die musikalische Bil-
dungsarbeit ein.

e Am haufigsten findet der Einbezug von Eltern bei musikalischen Auffihrungen wie
z.B. bei Festen und Feiern in Form von gemeinsamen Singen und Musizieren statt.

¢ Die befragten Kindertageseinrichtungen nutzen vielfaltige Moglichkeiten, um die mu-
sikalische Bildungsarbeit fur Eltern transparent zu machen. Am haufigsten (72,1%)
werden die aktuell gesungenen Lieder fir Eltern, z.B. an einer Pinnwand ausge-
hangt.

o Uber die Halfte aller Befragten Kindertageseinrichtungen (52,9%) nimmt an keinerlei
Projekten oder Programmen zum Thema Musik teil. Am wenigsten nehmen die Kin-
derkrippen bei Projekten und Programmen teil.

o Am haufigsten nehmen die Befragten Kindertageseinrichtungen an dem jahrlich
stattfindenden Aktionstag Musik in Bayern teil (30,8%).

e Es gab nur wenige Nennungen von Projekten mit langfristig und nachhaltig angeleg-
ten Kooperationen zwischen den Kindertageseinrichtungen und externen Partnern
zur musikalischen Bildung.

e 36,4% aller Kindertageseinrichtungen haben keine Kooperation mit externen Institu-
tionen oder Kooperationspartnern. Am haufigsten kooperieren Kindertageseinrich-
tungen mit Einzelpersonen (32,1%) oder Musikschulen (29,3%).
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8. Musikalische Kompetenzen der padagogischen Fachkrafte

,Die padagogischen Fachkrafte ermuntern das Kind, [...] selbst erfundene Melodien zu sin-
gen, auf einem Musikinstrument zu spielen oder sich rhythmisch zu Musik zu bewegen®
(BayBEP 2012, S. 48).

Entsprechend der formulierten Bildungs- und Erziehungsziele zum Thema Musik, ,sollten
sich die padagogischen Fachkrafte zunachst mit ihren eigenen Grundkompetenzen (Wahr-
nehmung, Singen, Bewegung, Objektgebrauch) auseinandersetzen und Selbstvertrauen und
Sicherheit gewinnen. Dazu gehort es, die eigene musikalische Biografie und die eigenen
Kompetenzen zu reflektieren* (Stadler Elmer, 2015, S. 2014). Um die Sicherheit und das
Selbstvertrauen im Bereich der musikalischen Bildung zu erlangen bzw. zu vertiefen, ist der
Besuch von Fort- und Weiterbildungen zu diesem Thema unverzichtbar. Dementsprechend
wurden in der Befragung der Besuch von Fortbildungen zur musikalischen Bildung sowie die
Fort- und Weiterbildungsbedarfe der padagogischen Fachkrafte in Kindertageseinrichtungen
erfragt.

8.1. Mitarbeiter_innen mit spezieller Zustandigkeit fur musikalische Bil-
dung

60% aller befragten Einrichtungen haben keine speziellen Mitarbeiter_innen fur die musikali-
sche Bildung in ihrer Kita (siehe Abb. 20). Vergleicht man hierbei die Einrichtungsarten, so
sind es die Kinderkrippen mit 28,8% die am wenigsten eine Mitarbeiter_in fur die musikali-
sche Bildung haben und am haufigsten mit 44,8% die Kinderhauser (siehe Abb. 21).

In Einrichtungen mit padagogischen Fachkraften die speziell flr die musikalische Bildung
zustandig sind, wie z.B. Musikpadagog_innen wird nicht signifikant haufiger gesungen, als in
Einrichtungen ohne speziell zustandige Fachkrafte. Jedoch zeigt sich, dass in Einrichtungen,
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welche den Stellenwert der musikalischen Bildung als ,eher wichtig® und ,sehr wichtig®
(n=936) einschatzen signifikant haufiger gesungen wird, als in Einrichtungen in denen dies
nicht der Fall ist (n=82)7. Ebenso zeigt sich ein Interaktionseffekt zwischen Einrichtungsart
und Stellenwert der musikalischen Bildung: Horte fir welche musikalische Bildung eher un-
wichtig, bzw. sehr unwichtig ist, weisen den geringsten Mittelwert bezliglich Singfrequenz
(M=.70, SD=.56; vgl. Punkt 3.3.1) auf.

I M ja Wmnein

Abbildung 20: Mitarbeiter_innen mit spezieller Zustédndigkeit fiir musikalische Bildung. Haufigkeit in Pro-
zent. (N= 1626)

Abbildung 21: Mitarbeiter_innen mit spezieller Zustandigkeit fiir musikalische Bildung nach Einrichtungs-
art. Haufigkeit in Prozent. (N= 1626)

8.2 Besuch von Fortbildungen zur musikalischen Bildung

Insgesamt gaben 73% aller befragten Einrichtungen (N=1627) an, dass eine oder mehrere
padagogische Fachkrafte schon an fachspezifischen Fortbildungen zur musikalischen Bil-
dung teilgenommen haben (siehe Abb. 22). Im Vergleich zu der Befragung aus dem Jahr
2012, erhdhte sich der prozentuale Anteil erheblich (32%).

" Einfaktorielle Varianzanalyse: F=248,97, df=1, p<.000, part. eta®=.20
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Von den Einrichtungen, bei denen keiner der padagogischen Fachkrafte eine fachspezifische
Fortbildung zum Thema Musik besucht hat (27%; siehe Abb. 22), waren es am haufigsten
die Horte (51%) gefolgt von den Kinderkrippen (37%). In etwa gleichauf sind die
Kinderhauser und Kindergarten (siehe Abb. 23).

|

Hort (n=51) 51%
kinderhaus (n-551) |GGG 23+
Kindergarten (n=822) _ 25%
Krippen (n=169) 37%
Abbildung 22: Besuch von Fortbildungen zur Abbildung 23: Kein Besuch von Fortbildungen zur
musikalischen Bildung. Haufigkeit in Prozent. musikalischen Bildung nach Einrichtungsart.

N=1627

Von den 73% der Einrichtungen, die angaben, dass bereits eine oder mehrere padagogische
Fachkrafte spezifische Fortbildungen besucht haben, wurden am haufigsten Fortbildungen
zum Thema ,Singen mit Kindern® (88,4%) und ,Musik in Verbindung mit Sprache und Bewe-
gung“ (74,4%) genannt. Am geringsten wurden Fortbildungen zum Thema ,Instrumente er-
lernen® (23,5%) und ,Eigenes Singen® (27,5%) besucht (siehe Abb. 24). Weitere Nennungen
zu besuchten Fortbildungen waren unter anderem die Weiterqualifizierung zur Fachkraft fur

Musik, sowie Fortbildungen zum Thema Religiése Lieder singen, Bayerisch singen und Mu-
sik horen.

Singen mit Kindern 40%
Verbindung von Musik, Sprache und Bewegung
Musizieren in der Kita- allgemein

Elementare Musikp&adagogik - Rhythmik
Stimmbildung

Eigenes Singen

Instrumente Erlernen

anderes

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Abbildung 24: Besuchte Fortbildungen zum Thema musikalische Bildung. N=1197

Vergleicht man die Einrichtungsarten nach besuchten Fortbildungen so fallt auf, dass pada-
gogische Fachkrafte einrichtungsunabhangig am haufigsten Fortbildungen zum Thema ,Sin-
gen mit Kindern“ und zum Thema ,Musik in Verbindung mit Sprache und Bewegung“ besucht
haben.
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8.3. Fortbildungsbedarfe padagogischer Fachkrafte

69% aller Einrichtungen winschen sich Fortbildungen zum Thema musikalische Bildung
(siehe Abb. 25). Am haufigsten wird hier Elementares Musizieren in der Kita genannt - 78%
der Einrichtungen winschen sich Fort- und Weiterbildungen zu diesem Thema. Aber auch
alle anderen Themen werden haufig gewlnscht, wie z.B. das Singen mit Kindern (62,4%),
die Liedbegleitung (62,3%), die Liedeinfuhrung (44,5%), Stimmbildung 38,8%, sowie das
eigene Singen mit 28,5% (vgl. Abb. 26). Auch hier lasst sich ein deutlich héherer Fortbil-
dungswunsch im Vergleich zu der Befragung aus dem Jahr 2012 feststellen. So lag bei-
spielsweise der Fortbildungswunsch zum Thema Elementares Musizieren in der Kita im Jahr
2012 noch bei 54%. Lediglich das Thema Stimmbildung wurde im Jahr 2012 mit 30,2% h&u-
figer gewlinscht. Aufgrund des deutlich hdheren Fortbildungswunsches der Einrichtungen,
konnte ein zu geringes Fortbildungsangebot zu den befragten Themengebieten abgeleitet
werden.

Abbildung 25: Fortbildungswunsch in Prozent. N=1623

Elementares Musizieren in der Kita
Liedbegleitung

Singen mit Kindern
Liedeinfiihrung

Stimmbildung

Eigenes Singen

Theoretische Grundlagen/Musiktheorie

anderes Thema

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Abbildung 26: Fortbildungswiinsche nach Themeninhalten. N=1121

Als weitere Fortbildungswinsche zum Thema Musik (3,2%) wurden unter anderem der In-
strumentenbau z.B. aus Alltagsmaterialien, das Singen und Musizieren mit Krippenkindern,
die Gestaltung eines Musikzimmers sowie die Durchfihrung eines Kindermusicals genannt.

Im Einrichtungsvergleich ist der Fortbildungswunsch nach den theoretischen Grundla-
gen/Musiktheorien, einrichtungsunabhangig am geringsten. Am haufigsten wird in den Kin-
derhausern (83%), Kindergarten (77,7%) und Kinderkrippen (75,6%) der Wunsch zum The-
ma Elementares Musizieren in der Kita gedufert. Lediglich von den padagogischen Fach-
kraften im Hort wird das Thema ,Singen mit Kindern® haufiger gewlinscht (63,6%) (siehe
Abb. 27).
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Abbildung 27: Fortbildungswiinsche zu Themeninhalten nach Einrichtungsart.

Das Wichtigste auf einen Blick:

e 60% aller befragten Einrichtungen haben keine speziellen Mitarbeiter_innen fir die
musikalische Bildung in ihrer Kita.

¢ In Einrichtungen mit padagogischen Fachkraften die speziell fur die musikalische
Bildung zustandig sind, wie z.B. Musikpadagog_innen wird nicht signifikant haufiger
gesungen, als in Einrichtungen ohne speziell zustandige Fachkrafte

e 73% aller befragten Einrichtungen (N=1627) gaben an, dass eine oder mehrere pa-
dagogische Fachkrafte schon an fachspezifischen Fortbildungen zur musikalischen
Bildung teilgenommen haben

e Am haufigsten wurden Fortbildungen zum Thema ,Singen mit Kindern“ sowie ,Mu-
sik in Verbindung mit Sprache und Bewegung“ besucht.

e 69% aller Einrichtungen wunschen sich Fortbildungen zum Thema musikalische Bil-
dung. Am haufigsten wird hier Elementares Musizieren in der Kita genannt.
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9. Musik ist fur mich...

Am Ende des Fragebogens vervollstandigten zahlreiche Kita-Fachkrafte den Satz ,Musik ist
fur mich...“. Die Antworten waren vielfaltig und durchgangig wurde bei allen Antworten der
hohe Stellenwert der Musik im padagogischen Alltag deutlich. Haufig wurde genannt, dass
Musik ein elementarer Bestandteil und Alltagsbegleiter ist und aus dem Kitaalltag nicht weg-
zudenken ist. Durch Musik kénnen Geflihle ausgedrickt werden und Musik bringt gute Lau-
ne. Musik ist fur viele Kinder ein Schllissel zur Sprache und zur Integration. Mit diesen Kern-
botschaften kdnnen die Antworten zusammengefasst werden.

Nun noch einige Aufzahlungen einzelner Antworten.

Musik ist fiir mich...

e ... wichtig, weil sie die Seele berlihrt und Menschen verbinden kann wie kaum etwas
anderes.

e ... sehr wichtig fur das Zusammenwachsen der Kulturen in unserem Kindergarten.

e ... wunderbar, ein Glucksgefuhl, wie das Salz in der Suppe.

o ... wesentlicher Bestandteil der Kita-Arbeit.

e ... und die Kinder wichtig. Wir singen taglich!

e ... eines der wichtigsten Instrumente in der Arbeit mit Krippenkindern

. . selbst wichtig und ich méchte diese Einstellung an die Kinder weitergeben. Sie ist

Inklusion und Integration ... und ganz wichtig Sprachbildung.
... eine der wichtigsten Zugangs- und Bildungsmadglichkeit in meinem Beruf. Sprache
und emotionale Bildung werden dadurch besonders geférdert.

Abbildung 28: Wortwolke der haufigsten Antworten auf die Frage ,,Musik ist fiir mich...“
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10. Zusammenfassung

Musikalische Bildung hat einen sehr hohen Stellenwert in den Bayerischen Kindertagesein-
richtungen und kann als ein wichtiger Bildungsbereich hervorgehoben werden. Besonders
deutlich wird dies bei der Haufigkeit des Singens, denn in den meisten bayerischen Kinder-
tageseinrichtungen singt und klingt es taglich oder mehrmals taglich. Besonders zu erwah-
nen sind die Kinderkrippen, die am haufigsten singen und musizieren. Im Hort fallt der Stel-
lenwert der musikalischen Bildung am geringsten aus, was auch die Haufigkeit des Singens
wiederspiegelt. Bereits bei der Befragung 2012 wurde in den Horteinrichtungen nicht taglich
musiziert (vgl. Broda-Kaschube 2012, S.26).

Die Ergebnisse zeigen, dass die musikalische Bildung in den padagogischen Alltag integriert
ist und Lieder als feste Rituale im Tagesablauf vor allem in den Kinderkrippen, Kindergarten
und Hausern flir Kinder gesungen werden. Neben den gezielten Angeboten im Bereich Mu-
sik finden auch etliche musikalische Aktivitdten in Verbindung mit anderen Bildungsberei-
chen statt. Insbesondere in Verbindung mit der gezielten Sprachférderung und bei Bewe-
gungsangeboten wird viel gesungen und musiziert.

Verglichen mit den Ergebnissen aus der Befragung von 2012 gab es kaum Zuwachs bei den
Kindertageseinrichtungen, die ein Musikzimmer eingerichtet haben. Der Grofteil der Kinder-
tageseinrichtungen hat keinen Musikraum. Nur wenige Einrichtungen haben ein Musikzim-
mer, das immer frei zuganglich ist. Das Vorhandensein eines Musikzimmers hat eine positive
Auswirkung auf die Nutzung von Instrumenten. In der vergleichenden Auswertung zeigte
sich, dass Kinder in Einrichtungen mit einem Musikzimmer signifikant haufiger einen Zugang
zu folgenden Instrumenten haben: ' ?
Perkussionsinstrumente, Orff-
Instrumente, Tasteninstrumente, Blas-
instrumente, Streichinstrumente und
andere Instrumente.

Dieses Ergebnis ist besonders beein-
druckend, da Kinder nur in einzelnen
Einrichtungen Uberhaupt einen Zugang
zu Tasten-, Streich- oder Blasinstru-
menten haben. Diese drei Instrumen-
tenarten sind in Kindertageseinrichtun-
gen kaum zuganglich.
Das freie Experimentieren mit Klangen ist ein bedeutungsvoller Zugang zur Musik und ein
eigener Klangraum bietet Kindern den Rahmen musikalisch kreativ zu werden und entspre-
chend ihrer Bedlrfnisse mit Gerauschen von leise bis laut zu experimentieren. Dieses Er-
gebnis ist ein Pladoyer fur Musikrdume in Kindertageseinrichtungen.

Das Konzept der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern, das im Bayerischen Bil-
dungs- und Erziehungsplan verankert ist, zeigt sich auch im Bereich der musikalischen Akti-
vitdten. In der Befragung gaben mehr als die Halfte der Kindertageseinrichtungen an, die
Eltern bei der musikalischen Bildungsarbeit einzubeziehen. In vielen Einrichtungen wird das
aktuell gesungene Liedgut fur die Eltern ausgehangt oder ausgeteilt. Aktiv musiziert wird mit
den Eltern meist bei Festen und Feiern. Die Eltern als Musik-Experten beschrieben knapp
die Halfte der Kindertageseinrichtungen, in denen die Eltern den Kindern ihre Instrumente
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vorspielen. Im Projektbericht sind noch viele weitere Aktivitaten mit Eltern als Inspiration fir
die musikalische Gestaltung der Bildungspartnerschaft genannt.

Bei der Offnung nach auRen zeigt sich im Bereich Musik nur eine geringe Teilnahme an Pro-
jekten. Die haufigste Nennung lag bei der Teilnahme am ,Aktionstag Musik in Bayern“ der
einmal im Jahr von der Bayerischen Landeskoordinierungsstelle Musik (BLKM) organisiert
wird. Auch die bundesweite Initiative ,Die Carusos. Jedem Kind seine Stimme* wurde ge-
nannt. Einzelne Nennungen gab es bei den regionalen Programme von Musikschulen: ,Mu-
siKita“ im Landkreis Ebersberg sowie »Mubikin* in Ndrnberg.
Bei den Kooperationen mit den Musikschulen handelt es sich meist um langfristige Koopera-
tionen, bei denen qualifizierte Elementare Musikpadagog_innen (EMP) ihre musikalischen
Kompetenzen einbringen und gezielte Musikangebote fir die Kinder anbieten. Bei der Befra-
gung gab etwa ein Viertel der Kindertageseinrichtungen eine Kooperation mit einer Musik-
schule an und noch eine gréRere Zahl gab die Kooperation mit Einzelpersonen an.

Dies zeigt, dass die padagogischen Fachkrafte im Bereich der Musikbildung qualifizierte
fachliche Unterstiitzung einbeziehen. Uber ein Drittel der Kindertageseinrichtungen gab zu-
dem eine Kooperation mit einem Musikverein an, wodurch die Kinder zusatzliche musikali-
sche Anregungen und musizierende Vorbilder erhalten.

Trotz der grollen Anzahl an Kooperationspartnern, die ihre musikalischen Kompetenzen in
die Kindertageseinrichtungen einbringen, sind die padagogischen Fachkrafte bestrebt ihre
eigenen musikalischen Kompetenzen zu starken, damit im padagogischen Alltag ebenfalls
eine hohe Qualitat bei den musikalischen Angeboten gewahrleistet ist. Gut zwei Drittel der
Kindertageseinrichtungen winschen sich spezielle Fortbildungen zur musikalischen Bildung.
Seit der Befragung von 2012 ist die Anzahl der Fachkrafte, die sich ein breiteres Fortbil-
dungsangebot zum Thema Musik wiinschen weiter angestiegen (vgl. Broda-Kaschube 2012,
S. 27). Gewinscht werden vor allem Fortbildungen im Bereich der elementaren Musikbil-
dung, der Liedbegleitung und des kindgerechten Singens. In diesen Bereichen sollten die
Fortbildungsangebote ausgeweitet werden.

Abschlieend ist festzuhalten. Der Schwerpunkt in den Kindertageseinrichtungen liegt haufig
beim elementaren Musizieren im padagogischen Alltag mit dem elementaren Instrumentari-
um oder Alltagsmaterialien. Aktivitaten verknipfen oftmals die drei Bildungsbereiche Spra-
che Musik und Bewegung. Sehr positiv ist, dass die Musikbildung einen hohen Stellenwert in
den bayerischen Kindertageseinrichtungen hat, was die Haufigkeit des Singens und Musizie-
rens bestatigt.

11. Ausblick und Handlungsempfehlung

,Bildungserfahrungen in den ersten Lebensjahren sind grundlegend, ihre Prédgekraft kann
spéter meist nicht mehr kompensiert werden. Gerade der friihe Beginn bereitet den Boden
fur eine lebenslange Beschéftigung mit Musik und bildet die Basis fiir eine lebendige und
vielfaltige Musikkultur. Daher ist sicherzustellen, dass alle Kinder unabhéngig vom sozialen
Umfeld grundlegende Erfahrungen und Anregungen durch eine Elementare Musikpraxis er-
halten. Um dieses Ziel zu erreichen, miissen die verschiedenen Einrichtungen fiir Kinder im
Elementarbereich ins Zentrum der Bemiihungen riicken” (Deutscher Musikrat 2012, S.8).
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Kindertageseinrichtungen sind wertvolle Bildungsorte in denen Kinder einen frihen Zugang
zur Musikkultur erhalten kénnen. Wichtig ist es daher, dass die elementare Musikbildung in
den padagogischen Alltag integriert stattfindet und eine Musikstunde kein isoliertes Angebot
ist. Im Sinne der Integration soll jedes Kind einen Zugang zu hochwertigen musikalischen
Bildungsangeboten erhalten, weshalb musikalische Aktivitaten kein ausgelagertes Bildungs-
angebot darstellen kénnen.

Neun zentrale Handlungsfelder lassen sich aus den Befragungsergebnissen ableiten:

Zuganglichkeit von Instrumenten

Zu empfehlen ist ein haufigerer und vor allem freier Zugang zu Instrumenten, sodass
nicht nur bei gezielten Angeboten, sondern auch in der Freispielzeit das Spiel auf Instru-
menten maoglich ist.

Saiten-, Tasten-, Blas- und Streichinstrumente sind in
den wenigsten Kindertageseinrichtungen frei zugang-
lich, was nicht zu kritisieren ist, da diese Instrumenta-
rien nicht zu den elementaren Instrumenten zahlen,
die von Kindergartenkindern selbstandig bespielt wer-
den kénnen und eine musikalische Begleitung uner-
I&sslich ware.

Hingegen bei elementaren Instrumenten wie einem
Xylophon, einem Glockenspiel, verschiedenen Trom-
meln und kleinem Schlagwerk kdnnen sich Kinder
auch im Freispiel musikalisch ausdriicken und einen
ganz individuellen Zugang zum gewahlten Instrument
erhalten.

Da nur bei ¥4 der Kindertageseinrichtungen die Orff-Instrumente immer frei zuganglich
sind und in etwa bei 1/3 der Einrichtungen die Perkussionsinstrumente immer frei zu-
ganglich sind ist hier ein deutlicher Handlungsbedarf festzustellen.

Die Rahmendbedingungen sind in den Kindertageseinrichtungen zu verbessern, damit
diese Instrumente nicht verschlossen im Musikschrank lagern. Damit die Instrumente
zum Musizieren einladen ist ein ansprechendes und zugangliches Angebot dieser ele-
mentaren Instrumente zu empfehlen.

1. Musikalische Raumkonzepte
Die Befragung zeigt, dass Kinder durch die Einrichtung von Musikzimmern einen haufige-
ren Zugang zu Instrumenten haben. Kinder kbnnen mit Ténen und Klangen experimentie-
ren ohne, dass das ruhigere Spiel in anderen Bildungsbereichen gestort wird. Der Zu-
gang zu den Instrumenten ist niederschwellig und die Kinder kénnen in individuellem
Tempo ihrem musikalischen Interesse nachgehen.
Entsprechend der Verknlpfung der drei Bildungsbereiche Sprache, Musik und Bewegung
eignet sich die Einrichtung eines Multifunktionsraums der zum Singen, Bewegen & Tan-
zen und dem Spiel auf Instrumenten einladt. Die elementare Musik- und Bewegungspa-
dagogik wird im Zusammenspiel ermdglicht und kann Kindertageseinrichtungen empfoh-
len werden.
Hilfreich ware die Sammlung und Darstellung von Beispielen guter Praxis in bayerischen
Kindertageseinrichtungen, damit gelungene Raumkonzepte zur elementaren Musikbil-
dung sichtbar werden.
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2. Qualifizierung der padagogischen Fachkrafte in Kinderkrippen
Da die Kinderkrippen die Einrichtungsart sind, in der am haufigsten gesungen und musi-
ziert wird, besteht diesbeziglich kein Handlungsbedarf.
Es gibt jedoch wenige Projekte und Programme flr die die Zielgruppe der Kinderkrippen.
Im Allgemeinen ist daher zu empfehlen, dass die frihe musikalische Bildung in den Kin-
derkrippen in den Blick genommen wird, um passende Malinahmen flr diese Zielgruppe
der Kinder in den ersten drei Lebensjahren zu entwickeln. Dabei sollte der Fokus auf An-
regungen und Materialien zum Singen und Musizieren mit den vertrauten Bezugspada-
gogen liegen. Auf der Basis der sicheren Bindung kénnen die Kleinkinder musikalische
Grunderfahrungen sammeln, weshalb in den Kinderkrippen nicht die Kooperation mit ex-
ternen musikbildenden Personen fokussiert sein sollte.
Handlungsempfehlung ist die Starkung der musikalischen Kompetenzen der Krippen-
Fachkrafte. Beispielsweise durch eine Zusatzqualifikation zum elementaren Singen und
Musizieren mit Kindern in den ersten drei Lebensjahren.
Mehr als % der Kinderkrippen wiinschen sich Fortbildungsangebote zum Thema ,Ele-
mentares Musizieren®, weshalb das Fortbildungsangebot auszubauen ist.
Zur Qualifizierung der Krippen-Fachkrafte sind Fortbildungen, Umsetzungsideen und Ma-
terialien zu entwickeln, die zum kindgerechten Singen und Musizieren mit Kleinkindern
anleiten.

3. Starkung der musikalischen Bildung in den Horten.
Zur Starkung des Stellenwerts der musikalischen Bildung in Horten sowie zur Anregung
zum haufigeren Singen und Musizieren ist die Einrichtungsart Hort in den Blick zu neh-
men. Handlungsempfehlung ist der Ausbau von langfristigen Kooperationsprojekten von
(Elementaren) Musikpadagog_innen im Tandem mit den Hort-Fachkraften. Ideen flr die
Ausweitung des musikalischen Angebots in Horten kénnen Hort-Chdre oder Trommel
AGs sein.
Die Einrichtungsart Hort hat am seltensten eine fachspezifische Fortbildung zum Thema
Musik besucht. Handlungsempfehlung ist der Ausbau des Fortbildungsangebots zum
Singen und Musizieren mit Schulkindern in Horten.
Neues Themenfeld ist die VerknUpfung der beiden Bildungsbereiche ,Musik“ und ,digitale
Medien® im Hort. Fur Hortkinder kdnnen digitale Medien einen Zugang zur Musik eroff-
nen. Inzwischen gibt es ein grofles Angebot an Musik-Apps, die Schulkinder zum Hoéren
von Musik einladen, aber vor allem auch das digitale Musizieren und Experimentieren mit
Klangen und Rhythmen ermdglichen. Wichtig ist die kritische Prifung der Musik-App.
Das Deutsche Jugendinstitut (DJI) pflegt die Datenbank® ,Apps fiir Kinder*, die mit Priif-
kriterien bewertet sind. Diese Datenbank kann fiir die Auswahl von Apps empfohlen wer-
den. Die padagogische Bewertung und die Sicherheit der App sind wichtige Kriterien fir
die Nutzung von Apps in Kindertageseinrichtungen. Unter dieser Voraussetzung kénnen
musikbildende Angebote in Verbindung mit Musik-Apps fir Horte empfohlen werden.

4. Musikalische Bildungspartnerschaft mit Eltern
In etwa 350 offenen Antworten berichteten die Kindertageseinrichtungen in der Befra-
gung, wie viele Formen es zur gelebten Bildungspartnerschaft mit Eltern mit dem
Schwerpunkt Musikbildung gibt. Als Beispiel eines Kindergartens kann das offene Singen

8 Die DJI-Datenbank ,Apps flr Kinder — Angebote und Trendanalysen® ist auf der Homepage des DJI zu finden.
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fur die Familien genannt werden zu dem Instrumente und Liedideen mitgebracht werden
kénnen.

Handlungsempfehlung ist die aktive Einbeziehung der Eltern und Familien der Kinder bei
der musikalischen Bildung, um Lieder aus anderen Kulturen oder altes Liedgut aufgreifen
zu konnen. Viel Potenzial liegt in der Bildungspartnerschaft mit Eltern oder Grol3eltern,
die neben dem gemeinsamen Singen an Festen und Feiern auch starker als Experten im
padagogischen Alltag einbezogen werden kénnen, damit Kinder musizierende Vorbilder
und verschiedene Instrumente erleben konnen. Insbesondere das Singen von Liedern in
der Familien- / Muttersprache der Kinder und ihren Eltern sollte eine viel haufiger genutz-
te Ressource sein um die Familienkultur aktiv einzubeziehen und wertzuschatzen.

Elementare Musikpadagog_innen im Team der Kindertageseinrichtungen

In groRen Kindertageseinrichtungen mit dber 100 Kindern sind haufiger Musikraume ein-
gerichtet. Fir diese Kindertageseinrichtungen mit einem offenen Raumkonzept und ein-
gerichteten (Multi-)Funktionsrdumen kann die Anstellung einer Elementaren Musikpada-
gogin (EMP) im Team fir den Bildungsbereich Musik empfohlen werden. ,Die nachhalti-
ge Intensivierung der elementaren Musikpraxis in den Kernzeiten ist notwendig® (Bayeri-
scher Musikrat 2014, Positionspapier). Durch die Anstellung der Elementaren Musikpa-
dagogin im Team sind musikalische Impulse flexibel im Tagesablauf der Kindertagesein-
richtung moglich und Vorlieben und Winsche der Kinder kdnnen im Freispiel des Musik-
zimmers oder Klanglabors sowie in regelmaligen gezielten Kleingruppen individueller
aufgegriffen werden.

Die Teams in Kindertageseinrichtungen entwickeln sich zu multiprofessionellen Teams
weiter, in denen die verschiedenen Fachkrafte entsprechend ihrer Qualifikation einen
Schwerpunkt auf einen Bildungsbereich haben kénnen.

Eine Empfehlung ist die Offnung der Teams in Kindertageseinrichtungen fiir qualifizierte
Musikpadagog_innen um jedem Kind einen Zugang zur elementaren Musikpadagogik
wahrend der (gesamten) Kernzeit der Kindertageseinrichtung zu ermdglichen. Kinderta-
geseinrichtungen kdnnen sich auf diesem Weg in ihrem padagogischen Konzept zu einer
musikbetonten Kindertageseinrichtung oder einem Musikkindergarten weiterentwickeln.

Musikalische Bildung in der Fort- und Weiterbildung

Seit der Befragung 2012 ist der Wunsch nach Fortbildungen zum Thema musikalische
Bildung im Elementarbereich deutlich gestiegen. Der Ausbau des Fortbildungsangebots
insbesondere zu den Themenfeldern Elementares Musizieren, Liedbegleitung und Sin-
gen mit Kindern ist zu empfehlen.

Wirkungsvolle Zusatzqualifikationen sowie Fortbildungsformate fir die gesamten Kita-
Teams sind zu entwickeln um die Kita-Fachkrafte fur das kindgerechte Singen und Musi-
zieren zu qualifizieren.

Nachhaltige Kooperation und Vernetzung mit Partnern zur musikalischen Bildung
Jeweils ein knappes Drittel der Kindertageseinrichtungen nannten als Kooperations-
partner mit einer regelmaligen Zusammenarbeit die Einzelpersonen (z.B. Musikleh-
rer_innen) oder Musikschulen.

Handlungsempfehlung ist ein deutlicher Ausbau der nachhaltigen Kooperationen zwi-
schen Kindertageseinrichtungen und professionellen Fachkraften zur elementaren Mu-
sikbildung im Tandem. Es sind finanzierbare Kooperationskonzepte zwischen externen
Partnern und Kindertageseinrichtungen zu entwickeln, die die musikalische Bildung in der
Kindertageseinrichtung fur ALLE Kinder ermdglichen.
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Ein empfehlenswertes und erfolgreich erprobtes Grundmodell ist die Zusammenarbeit
der externen Elementaren Musikpadagogin (EMP) mit einer Kita-Fachkraft im Tandem in
der Kindertageseinrichtung. Die Kita-Fachkraft ist bei jedem Angebot aktiv einbezogen
und wird durch das gemeinsame Singen und Musizieren weiterqualifiziert. Beide Profes-
sionen bereichern und erganzen sich zum Wohle der Kinder und im Sinne des Bayeri-
schen Bildungs- und Erziehungsplans und der Bayerischen Bildungsleitlinien.

An vielen Standorten in Bayern werden bereits erfolgreiche Kooperationsmodelle umge-
setzt. Eine Sammlung von ,Best Practice Beispielen” der Offentlichen Musikschulen als
Partner von Kitas und Schulen ist 2019 erschienen (VBSM und BLKM; 2019).

8. Ausweitung nachhaltiger Kooperationen mit musikalischen Vorbildern.
Einzelne Kindertageseinrichtungen gaben eine regelmaflige Zusammenarbeit mit Verei-
nen wie z.B. Musikvereinen oder Choren an. Kindertageseinrichtungen ist die Analyse ih-
rer moglichen Partner vor Ort zum Aufbau eines Netzwerks zur musikalischen Bildung zu
empfehlen. Durch langfristige Kooperationen mit Kapellen, Orchestern oder kleinen En-
sembles kdnnen die Kinder musikalische Vorbilder erleben und das Interesse an den In-
strumenten wird geweckt. Dies hat eine besonders hohe Bedeutung fir die Instrumen-
tengruppen der Blas- Streich- und Tasteninstrumente, zu denen die Kinder in den bayeri-
schen Kindertageseinrichtungen bislang sehr selten einen Zugang haben.
Als Praxisbeispiel kann der Musikkindergarten Berlin genannt werden, der seit vielen
Jahren mit der Staatskapelle Berlin kooperiert (vgl. Doerne 2010, S.34).

Die neun Handlungsempfehlungen zeigen vielfaltig Malnahmen zur Weiterentwicklung der
Qualitat der musikalischen Bildung in Kindertageseinrichtungen auf. Da sich an dieser freiwil-
ligen Befragung vermutlich eher musikinteressierte Kindertageseinrichtungen beteiligt haben,
kann abschliel3end festgehalten werden, dass insgesamt ein dringlicher Handlungsbedarf
besteht.

Im Mittelpunkt der Bemiihungen soll stets die breit angelegte Musikalische Bildung fir jedes
Kind stehen, abgestimmt auf die Umsetzung des Bayerischen Bildungs- und Erziehungs-
plans und die Bayerischen Leitlinien fur die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum En-
de der Grundschulzeit.
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14. Bildnachweis

Alle Fotoaufnahmen dieses Projektberichts wurden in der Kindertagesstatte Zauberflote in
Munchen-Allach aufgenommen. Die Einwilligungen der abgebildeten Personen auf den Fo-
toaufnahmen sind fir dieses Dokument entsprechend der DSGVO zur Verdéffentlichung ein-
geholt.
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16. Anhang

16.1. Tabelle zu Abbildung 14

Aktivitdten in Verbindung mit...

Bewegung 69% 30% 1%
Sprachforderung 61% 37% 2%
Singen von Liedern 70% 29% 1%
Hoéren von Musik 20% 74% 6%
Spezielle Projekte zum Bildungsbereich Musik 16% 70% 15%
Spielen von Instrumenten 12% 83% 6%
Singen von Liedern aus anderen Kulturkreisen 6% 78% 16%
Ideen von Kindern (z.B. Liedvorschlage, Bau

eines Instruments...) 4% 72% 24%,

16.2. Tabelle zur StMAS-Statistik

Tabelle des Staatsministeriums fur Familie, Arbeit und Soziales (StMAS). Die Statistik der
bayerischen Kindertageseinrichtungen ist im Tabellenverzeichnis abgebildet. StMAS-
Statistik vom 31.12.2017 Online verflugbar unter:
https://www.stmas.bayern.de/imperia/md/content/stmas/stmas_inet/service-
kinder/kita201712.pdf (Letzter Zugriff 29.11.2019).

. . . . . Hauser fiir Kinder und
Kinderkrippen Kindergarten Kinderhorte Netze fiir Kinder
1.482 5.062 909 2.018

Anzahl der Kindertageseinrichtungen gesamt: 9471
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16.3. Vergleiche der zwei Fragebdgen 2012 und 2017

Die Entwicklung des Fragebogens von 2017 basierte auf dem Fragebogen von 2012. Einige
Fragen aus der vorausgegangenen Befragung des Jahres 2012 von Broda Kaschube und
Klemm konnten ahnlich, mit neuer Bewertungsskala oder etwas weiterentwickelt ibernom-

men werden. Die vergleichbaren Fragen sind in folgender Tabelle gegenulbergestellt.

Tabelle: Veranderte Fragen von 2017 werden mit dem ersten Fragbogen von 2012

verglichen.

Fragebogen
2017
Frage 5 :
Frage 6 :
Frage 7 :
Frage 8 :
Frage 9:
Frage 10 :
Frage 12 :
Frage 15:
Frage 17:
Frage 18:
Frage 20:
Frage 21:
Frage 22:

Frage 23:

Fragebogen 2012

(Broda-Kaschube, Klemm 2012 S. 31-41)

Weiterentwicklung der Frage 8
Weiterentwicklung der Frage 16
Andere Formulierung der Frage 19
Weiterentwicklung der Frage 20
Andere Formulierung der Frage 6
Geringe Anderung der Frage 9
Weiterentwicklung der Frage 10
Weiterentwicklung der Frage 29
Weiterentwicklung der Frage 22
Andere Formulierung der Frage 31
Weiterentwicklung der Frage 34
Weiterentwicklung der Frage 34
Geringe Anderung der Frage 36

Geringe Anderung der Frage 36
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17. Fragebogen

Fragebogen (Online-Version)

. Staatsinstitut for [y
pr Frinpadagogk W

| 0% ausgefillt

sp ' Staatsinstitut fir @
I fp Fruhpadagegik

I 5% ausgefullt

Sehr geehrte Einrichtungsleitung, sehr geehrte paddagogische Fachkraft,

vielen Dank dass Sie sich dazu entschlossen haben, an der représentativen Befragung des Staatsinstituts fiir
Fruhp&dagogik in Kooperation mit der Bayerischen Landeskoordinierungsstelle Musik teilzunehmen.

Ziel dieser Befragung ist es, die musikalische Bildung in bayerischen Kindertageseinrichtungen zu erfassen und
langfristig zu einer Qualitdtsentwicklung in diesem Bildungsbereich beizutragen.

Wir bitten Sie daher herzlich in den n&chsten circa 20 Minuten die folgenden Fragen zu beantworten. Bitte
kreuzen Sie bei allen Fragen jeweils die Antwort an, die am besten auf Sie und/oder Ihre Einrichtung zutrifft.

Wir versichern Ihnen, dass Ihre Rickmeldungen streng vertraulich behandelt und im Rahmen der Befragung
weder personen- noch einrichtungsspezifisch ausgewertet wird. Sie werden nicht an andere Personen
weitergegeben, unter Verschluss gehalten und nach Abschluss der Befragung vernichtet.

Vielen herzlichen Dank fur Ihre Mitarbeit
Fabienne Becker-5Stoll

Dagmar Winterhalter-Salvatore

Claudia Goesmann

Stefanie Nestmeier

Staatsinstitut fiir Frihpaddagogik , BLKM - 2017

1. Um welche Art von Einrichtung handeklt es sich bei Threr Institution?

[Bitte auswahlen] ~

2. Wie viele Kinder werden in Threr Einrichtung betreut?

3. Welche padagogischen MitarbeiterInnen sind in Threr Finrichtung beschéftigt?

Fachkréfte mit Studienabschluss (z.B. Sozialpddagog/innen, Kindheitspadagog/innen, Dipl.Pddagog/innen
etc.)

staatlich anerkannte Erzieher/innen
Kinderpfleger/innen und Sozialassistent/innen
weitere Fachkréafte (z.B. Heilpddagog/innen)

sonstiges padagogisches Personal

4. Unsere FEinrichtung befindet sich in einem:

() stadtischen Gebiet
© landlichen Gebiet

Staatsinstitut fur Frihpadagogik , BLKM - 2017
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Staatsinstitut for

i g 5. Wie oft setzen Sie folgende Klangerzeuger, Instrumente oder Musikmaterialien ein?
lfp Fruhpadagogik

(Mehrfachnennungen mdaglich)

immer manchmal nie

Liederbticher ® ®

®

. 11% ausgefullt |

Sachbuicher zum Thema Musik

@ O
@ e
@ e

Tontréger (CD, DCD, Video)

Perkussionsinstrumente (z.B. kleines Schlagwerk, Trommeln, Cymbeln, Triangeln,
Woodblacks, Rasseln)

(e} ©)
@Fa
©) ©)

Orff-Instrumente (z.B.Stabspiele, Xylophone, Metallophone, Glockenspiele)

Tasteninstrumente (z.B. z.B. Klavier, Keyhoard, Akkordeon)

) (©)
@0
€N ©)

Blasinstrumente (z.B. Flite, Klarinette, Trompete, Querfléte)

Saiteninstrumente (z.B. Gitarre, Harfe, Zither, Banjo, Hackbrett)

) (©)
@0
€N ©)

Streichinstrumente (z.B. Geige, Bratsche, Cello)

©)
©)
©)

Instrumente aus Alltagsgegensténden (z.B. Flaschen, Becher, Topfe)

Selbstgebaute Instrumente @] © ®
Wenn ja, welche:
Andere Instrumente: @] © ®

Wenn ja, welche:

6. Wie oft haben die Kinder Zugang zu folgenden Instrumenten oder Musikmaterialien?

(Mehrfachnennungen moglich)

immer manchmal nie

Liederbiicher © @ ©
Sachbticher zum Thema Musik © © ©
Tontréger (z.B. CD, DVD, Video) © ® ©

Perkussionsinstrumente (z.B. kleines Schlagwerk, Trommeln, Cymbeln, Triangeln,
Woodblocks, Rasseln)

e} ©)
€} ©)
e} ©)

Orff-Instrumente (z.B. Stabspiele, Xylophone, Metallophone, Glockenspiele)

Tasteninstrumente (z.B. Klavier, Akkordeon, Keyboard)

@ O
@ @
@ O

Blasinstrumente (z.B. Blockfléte, Klarinette, Trompete, Querflote)

Saiteninstrumente (z.B. Gitarre, Harfe, Zither, Banjo, Hackbrett)

@ O
@ @
@ O

Streichinstrumente (z.B. Geige, Bratsche, Cello)

Instrumente aus Alltagsgegenstéanden (z.B. Flaschen, Becher, Topfe)

@ O
@ G
@ 1@

Selbstgebaute Instrumente

Q
©)
Q

Andere Instrumente

7. Befindet sich in Threr Finrichtung ein separater Musikraum oder ein Klangzimmer?
® Ja
©) Nein

o Bei Frage 5 und Frage 6 wurde im Projektbericht eine Korrektur vorgenommen. Die Kategorie ,Saiteninstrumente (z.B. Gitar-
re, Harfe, Zither, Banjo, Hackbrett)* ist im Projektbericht als ,Zupfinstrumente z.B. Gitarre” beschrieben.
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3 ' Staatsinstitut fur S
lfp Friihpadagogik

16% ausgefullt

H " Staatsinstitut fur S
lfp Frilhpadagogik

22% ausgefullt

8. Wie haufig Ist der Musikraum in Ihrer Einrichtung fiir die Kinder frei zuganglich?

) immer
© manchmal

©) nie

Staatsinstitut fur Frihpadagogik , BLKM - 2017

9. Wie haufig wird mit den Kindern im Laufe einer Woche gesungen?

mehrmals taglich: =

10. Zu welchen Gelegenheiten im Tagesablauf wird gesungen undfoder musiziert?

(Mehrfachnennungen maglich)

immer manchmal nie

Bei gezielten Angeboten (z.B. Singkreisen) ®
Im Zusammenhang mit Projekten
Bei Festen und Feiern

Zur Begleitung der Jahreszeiten

Zur Begleitung von Alltagssituationen (z.B. Z&dhneputzen, Aufrdumen,
Héndewaschen, Schlafen, Essen etc.)

Auf Wunsch der Kinder

€} © el © §eN ©)

Beim Musik héren von einer CD

Sonstige Gelegenheiten im Tagesablauf zum Singen und Musizieren:

©

@Gy @ (O @ [0

€} © NeN © Ne) © R

11. Welche Lieder werden in IThrer Einrichtung gesungen?

(Mehrfachnennungen maglich)

sehr

hdufig manchmal

Deutsche Volkslieder (@]
Volkslieder anderer Nationen ©
Kinderlieder ®

@

Bewegungslieder

®

©
@
©

© §el ©

Andere Lieder:
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'f Staatsinstitut for [
I p Fruhpadagegik

27% ausgefullt

12. Welche Aktivitéten zur musikalischen Bildung und Gesang werden in Threr Einrichtung angeboten?

(Mehrfachnennungen maglich)

immer manchmal nie

@
@

Aktivitdten in Verbindung mit Bewegung ®

©)

Aktivitaten in Verbindung mit Sprachférderung © ©

@
@
@

Aktivitdten mit dem Fokus auf das H&ren von Musik

©)
©)
©)

Aktivitdten mit dem Fokus auf das Singen von Liedemn

®
®
®

Aktivitdten mit dem Fokus auf das Singen von Liedern aus anderen Kulturkreisen

©]
©]
©]

Aktivitdten mit dem Fokus auf das Spielen von Instrumenten

Aktivitdten die sich aus den Ideen der Kinder ergeben (z.B. Liedvorschldge, Bau
eines Instruments etc.)

@
@
@

©)
©)
©)

Spezielle Projekte zum Bildungsbereich Musik

Falls in letzter Zeit spezielle Projekte mit dem Fokus auf Mus e diese bitte kurz

13. Bitte bewerten Sie den Stellenwert der musikalischen Bildung im Vergleich zu anderen
Bildungsbereichen in ihrer Einrichtung:

sehr unwichtig eher unwichtig gleichwertig eher wichtig sehr wichtig

14. Werden Eltern bei der musikalischen Bildungsarbeit in Threr Einrichtung miteinbezogen?

) Nein
© Ja

15. Welche Aktivitdten werden in Threr Einrichtung unternommen, um die musikalische Bildungsarbeit

den Eltern gegeniiber Transparent zu machen? (Mehrfachnennungen méglich)
Keine Aktivitdten
Befragung der Eltern bereits im Aufnahmeverfahren tber die musikalischen Interessen des Kindes

Austausch Uber musikalische Bildungsprozesse in der Einrichtung und zu Hause
Tipps an Eltern, wie sie musikalische Bildungsprozesse auch zu Hause unterstitzen kénnen

Empfehlungen an Eltern das Angebot der Musikschule in Anspruch zu nehmen, wenn sich ihr Kind als
besonders musikinteressiert zeigt

Vorhandene Einrichtungskonzeption mit einem Kapitel zur musikalischen Bildungspraxis
Aushange und Dokumentationen mit Fotos und Texten Uber aktuelle Aktivitdten im Bildungsbereich Musik
Aushang der Liedtexte, die aktuell gesungen werden

Aushandigungen von Kopien der Liedtexte, die aktuell gesungen werden

Anderes:

16. Bei welchen Projekten oder Programmen hat ihre Finrichtung teilgenommen oder nimmt gerade

teil?

Keine Teilnahme an Projekten oder Programmen

Die Carusos (Deutscher Chorverband)

Zukunftsmusiker (Eine Initiative von dm)

MUBIKIN (Musikalische Bildung fiir Kinder und Jugendliche in Niirnberg)
MusiKita (Musikschule im Zweckverband kommunaler Bildung)

Aktionstag Musik in Bayern (Bayerische Landeskoordinierungsstelle Musik)

Sonstiges:

Staatsinstitut fur Frihpéddagogik , BLKM - 2017
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= Staatsinstitut fur
lfp Frohpadagogik ey

% ausgefullt

. Staatsinstitut far
lfp Frithpadagogik oy

b ausgefullt

L N
. Staatsinstitut fir [
I fp Frithpadagogik oy

sgefullt

er ' Staatsinstitut fur
[fp Frilhpadagogik

Bei welchen Gelegenheiten, Projekten 0.4. wurden die Eltern in die musikalische Bildungsarbeit Ihrer

Einrichtung miteinbezogen?

17. Mit welchen externen Institutionen besteht eine regelmiaBige Zusammenarbeit in Bezug auf die

musikalische Bildung?

Keine Zusammenarbeit mit externen Institutionen
Einzelpersonen (z.B. Musiklehrer/innen, Chorleiter/innen etc.)
Musikschulen (6ffentlich - privat)

Grundschule
Vereine

18. Gibt es in Threr Finrichtungen MitarbeiterInnen, die speziell fiir die musikalische Bildung zustindig

sind?
@ 1a
© Nein

19. Beschéftigen Sie in Threr Finrichtung einen Musikpadagogen oder eine Musikpadagogin?
© Ja
©) Nein

20. Wurden spezielle Fort- und/oder Weiterbildungen zur musikalischen Bildung von MitarbeiterInnen

Threr Einrichtung besucht?
@ 1a
©) Nein

21. Welche der folgenden Themeninhalte waren Schwerpunkt der besuchten Fort- und

Weiterbildungen?

(Mehrfachnennungen méglich)
Stimmbildung

Eigenes Singen

Singen mit Kindern
Verbindung von Musik, Sprache und Bewegung

Musizieren in der Kita — allgemein
Elementare Musikpddagogik - Rhythmik

Instrumente erlernen
Anderes:

Staatsinstitut fur Frihpédagogik , BLKM - 2017

Staatsinstitut fur Frihpadagogik , BLKM — 2017

Staatsinstitut fiir Frihpddagogik , BLKM - 2017

Staatsinstitut fir Frihpadagogik , BLKM - 2017
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pr Frohpadagogik

. Staatsinstitut fiir I’\\
If] Frihpadagogik )

K -‘
Staatsinstitut fur I‘

e * |
lfp Fruhpadagogk Naw

22. Wiinschen Sie sich spezielle Fort- und Weiterbildungsangebote zur musikalischen Bildung?

© Ja
@ Nein

Staatsinstitut fir Frihpadagogik , BLKM - 2017

23. Fiir welche Themeninhalte der Fort- und Weiterbildung wiirden Sie sich interessieren?

(Mehrfachnennungen maglich)

Stimmbildung

Eigenes Singen

Liedbegleitung

Liedeinfiihrung

Singen mit Kindern

Theoretische Grundlagen / Musiktheorie
Elementares Musizieren in der Kita

Anderes Thema:

Staatsinstitut fiir Frihpaddagogik , BLKM - 2017

24. Bitte vervollstiindigen Sie folgende Sitze:

Musik ist far mich...

25. Sollten Sie weitere Anregungen haben oder uns noch etwas mitteillen wollen, ist hier der Platz dazu:

Herzlichen Dank fiir Thre Mitarbeit!

Ihr Projektteam des Staatsinstituts fiir Frithpadagogik (IFP) und der
Bayerischen Landeskoordinierungsstelle Musik (BLKM)

Claudia Goesmann daudia.goesmann@ifp.bayern.de

Dagmar Winterhalter-Salvatore dagmar.winterhalter-salvatore@ifp.bayern.de
Stefanie Nestmeier Stefanie.Nestmeier@ifp.bayern.de

c/o Staatsinstitut flir Frihpddagogik

WinzererstraBe 9

80797 Miinchen
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